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caria

del
director

Vivi, cincuenta afnos atras, la
dictadura de Terra. Aprendia, entonces,
la militancia antifascista y considerando
los acomodos, los excesos, la corrupcion,
pasé por el odio y el afdn de venganza.
Fui cesanteado. Habfa soportado una
escuela hfbrida, amordazada y temerosa,
y mi resentimiento era grande. Pese a
todo esto, habfa ensefiado qué crimen
era la guerra de Abisinia y qué era la
democracia. Junto a ello, puerta a puerta
habfa convocado a la unidad antinazi y
junto a obreros y estudiantes de liceo le
habiamos dado fuerza organizada. Con
los colegas convencidos creamos una
Asociacion de maestros en una ciudad
pequena, escribf en el diario opositor
contra el régimen y contra los omisos.

Ante el horror del fascismo sobre el
mundo, combati —sin saberlo— junto a
todos los educadores progresistas por la
libertad, la ensefianza viva, creativa y el
derecho del hombre.

La correspondencia internacional me
ensefi6 que ésta era la conducta de los
intelectuales de Europa, de América, del
mundo entero: resistir al fascismo
creando vida y luchando por la vida, allf,
en el rincén donde se estuviera.

En momento tan dificil aparecid
Jesualdo con su libro “Vida de un
maestro” y encendi6 de esperanza y
contenida la actividad de las escuelas del
pafs y de toda América. Negado por no
poca envidia y no menos celos y
medianias, recorria, como no podfa ser
menos, el enhiesto camino. Desde su
escuelita rural lo respaldaba su
companera, Maria Cristina Zerpa. En el
Riachuelo, Colonia, Jesualdo inventaba,
descubria caminos nuevos a la expresién
creadora del nifio y enfrentaba tanta
tiniebla con el esplendor de poemas y
dibujos, con el resultado de su tarea
limpia. El debate sobre ‘“‘Vida de un
Maestro” entre los colegas era
apasionado y hasta aspero. Era tanta la
distancia entre las realidades de las
diferentes escuelas y la realizacion de
Jesualdo que en verdad ningtin docente
comun de esos dias podfa siquiera sohar
con frutos aproximados de sus nifios.
Pero hubo muchos que crefmos en la
experiencia y que empezamos nuestras
propias busquedas.

A mi juicio, la obra de Jesualdo se
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constituyé en el factor mds significativo
de renovacién de la escuela en esa época
y en el perfodo inmediato. Como forma
de lucha contra la dictadura, los libros de
Jesualdo son atn hoy de consulta
obligatoria de los educadores.

Con el correr del tiempo, dos maestros
argentinos de singular mérito recorrfan
experiencia semejante y en
circunstancias también de dictadura:
Olga Cossettini y Luis F. Iglesias. La
primera en Rosario de Santa Fe y el
segundo en la Provincia de Buenos Aires,
cosecharon triunfos y castigos. Esto, por
parte de las diversas dictaduras de su
pais.

Jesualdo fue expulsado por Terra.
Hasta el momento de su muerte miljtd
por los derechos del hombre. Nuestra
revista lo conté también entre sus
colaboradores y consejeros més
importantes, tres afios bajo plena
dictadura militar.

En 1976, me lleg6 el momento de
partir al exilio. Debimos cerrar la revista
bajo la presién de la dictadura, luego de
resistir tres afios con un apoyo general.
En decisién compartida con mi familia,
en 1979 regresamos a casa. No fue fécil.
Muchos amigos procuraron hacernos

desistir con el argumento de que dentro
del pafs no encontrarfamos a nadie, que
no valfa la pena arriesgar tanto. Yo
pensaba uno por uno en mis compaineros
y cada nombre me aseguraba una ley:
Un pueblo con tan alta tradiciéon
antifascista no iba a obedecer al
fascismo, a traicionar su propia historia.

Encontré a todos de pie y mds que los
que habia dejado. Una firmeza colectiva
y un orgullo que los multiplicaba y una
juventud militante. Como en el 33,
encontré a todo Montevideo y a todo el
parfs solidamente unido por conciencia,
subrayando en los mitines el contenido
de cada consigna; votando luego por el
NO y por las tendencias més progresistas
en las elecciones internas; barriendo con
la reaccién cualquiera fuera su disfraz;
hablando en alta voz en plena calle,
como si todo el pueblo fuera un
alumnado iluminado por las verdades
sembradas a lo largo de afios por los
sectores unitarios de todos los frentes.

Ciertamente no eran sélo los .
educadores sino todo el pueblo. Pero si

el despreciado poder fascista no habia
sido capaz de corromper ni de comprar
al gran pueblo, tampoco podfa haber
separado a los docentes de sus fuentes.

Asf comprobé que los jovenes
maestros, pese a haber sufrido la
ensefianza un golpe demoledor, una
sangria sin fin, con las dificultades de
trabajar bajo direcciones incapaces, con
programas hechos para deformar, bajo
una supervisioén policial, continuaban
manteniendo sus escuelas con el alma
vareliana con que habian sido educados
por sus propios maestros y por su hogar.

Esta herencia vareliana es la que
aparece en las raices de ADEMU y las
agrupaciones sindicales democraticas del
profesorado y la que obliga a una nueva
militancia hecha de estudio y
participacién, que haga de los individuos
y de los sindicatos gente nueva e
innovadora, estudiosa y esclarecedora.

Hay que enfilar ahora para construir
la escuela de hoy. En primer término,
asegurar el punto de partida. Las bases.
Asi como la dictadura quiso aunque
vanamente construir las bases de la
escuela fascista en el Cono Sur,
empezando por una formacion docente
que convierte al maestro en un _
ignorante, suprimiendo los contenidos
democréticos y la actitud lai

nsenanza Publicd, en el presente se
trata de transformar el contenido del
trabajo docente, de avanzar ain mads,
destruyendo los cimientos del fascismo
como primer paso, explicando a dénde
se queria llevarnos, qué se ensefid mal y
por qué.

Hay que explicar en Primaria y
Secundaria, a estudiantes, docentes y
padres aquellos programas y medidas
y a dénde nos querian conducir. Hay
que recomenzar las jornadas
rioplatenses y americanas que estilaba
realizar la vieja Union del Magisterio de
Montevideo. Hay que traer personalidades
europeas de la educacion y la vida
sindical. Hay que comenzar a preparar
el terreno para la intervencion de todos
en la gran reforma democrdtica de la
educacion.

Como en todos los aspectos, hay que
recomenzar.

;J__ ety Do "o







editorial

“[Quién tenga ojos deberd ver,; quién
tenga oidos, deberd escuchar!”.

Era la década del 60, cuando maestros
y profesores, estudiantes y padres sefiala-
ban el dramdtico estrechamiento de la pi-
rémide del sistema educativo: muchos de
los nifios uruguayos —no todos— ingresa-
ban a la escuela, pero afio a afio, miles la
abandonaban, dia a dia iban quedando
menos jovenes para edificar su propia
educacién y levantar el nivel cultural de
toda la sociedad. *’Vean las cifras de ausen-
tismo, de desercién, el Indice de repeti-
dores” (1) eran nuestros gritos para des-
pertar a los distraidos. Y al analizar estos
hechos, como realidad y como sintoma,
empezaban a aflorar los problemas pro-
fundos en las estructuras: ensefianza ver-
balista y pasiva, absoluta descoordina-
cién entre las distintas ramas, falta de ca-
pacitacién de la gran mayorfa del profe-
sorado secundario, inexistencia de la ca-
rrera docente en ese nivel, donde el con-
curso era casi desconocido, ensefianza
técnica menospreciada, presupuestos que
no llegaban a responder al crecimiento

vertiginoso de la matricula, etc., etc..
Nuestra critica tendia a la correccion

de las carencias; nuestro esfuerzo, el de
cada docente y el de los gremios, era des-

(1) Nota: Datos del Censo de 1963: De una po-
blaciéon estudiada de 1:870.200 perso-
nas mayores de 15 afos, el 54 oo de
ella (1:013.300 personas) no tenian
ninguna instruccién primaria o no ha-
bian completado la ensefanza prima-
ria. (“‘Uruguay en cifras’’: Solari, Cam-
piglia y Wettstein).
¢A qué cifras dramaticas ascendera
hoy ese porcentaje?

tinado al progreso del sistema, porque
obstinadamente hemos creido que, en
educacion, lo unico verdaderamente re-
volucionario, es construir.

En esta tarea el cuerpo docente nacio-
nal estd jugado, por entero, a los ideales
varelianos. Sabe que desde hace un siglo,
los enemigos de la educacion popular en
el Uruguay, son los mismos enemigos del
progreso nacional, son las fuerzas retar-
datarias que ganan si en grandes masas
hay incultura, que es la hermana de la
pobreza, y si hay analfabetismo, que es
el hijo de la miseria.

Por eso, desde hace un siglo, en nues-
tro pars, los ataques al pueblo y los ata-
ques a la escuela, han ido siempre juntos.
A veces disfrazados, a veces con la careta
muy deslucida como en la ultima década,
siempre que las fuerzas reaccionarias bus-
caron imponer un programa antinacio-
nal y antipopular, intentaron acallar si-
multdneamente la clara voz de los educa-
dores uruguayos.

Es que estos habian resuelto en los he-
chos, la manida discusion tedrica acerca
del papel de consecuencia o causa que le
corresponde a la educacién en un proce-
so de cambio. El cuerpo docente nacio-
nal, cuyo origen social no estd por cierto
en las clases privilegiadas, se integro a las
Juchas del conjunto de los trabajadores
y, en la calle, supo hacer de la bandera
de la ensefianza, una mas de las reivindi-
caciones por las que todo el pueblo lucha.

La dictadura uruguaya tomad, pues, co-




mo una de sus caracterfsticas, el ataque
frontal a la ensefianza. Creé un tridngulo
de hierro, cuyos vértices eran el andamia-
Jje juridico, los cargos de confianza y la
imposicion de metodologfas para el con-
dicionamiento y la obediencia. Esta tram-
pa se cerraba con el candado de la mise-
‘ria presupuestal, apenas superada por /a
de Haitr . . .

Pero mientras los sectores del privile-
gio acudian a las formas desembozadas
del fascismo usando en la ensefianza a las
figurillas y los fantoches que todos cono-
cemos, los docentes varelianos, en sus au-
las, en vez de agacharse frente a la prepo-
tencia, tomaron nueva conciencia de la
grandeza de su pequefia tarea. Compren-
dieron que durante generaciones habiran
educado para la democracia y la libertad,
sin frases huecas, simplemente haciendo
vivir a sus alumnos en dmbitos de mutuo
respeto y de solidaridad social.

Y mal que les pesara a los “inspecto-
res” y a los “profesores de moral”, nin-
gun maestro vareliano educé para la obe-
diencia al autoritarismo ni para la dela-
cién, como hoy reclama Pinochet a los
estudiantes chilenos.

Fue el tiempo que nos tocé vivir en es-
ta década. Tal vez, de no haber sido asf,
hubiéramos podido investigar Iineas pe-
dagdgicas, o crear nuevos caminos didéc-
ticos, pero nuestra tarea tuvo que ser una
larga lucha de resistencia. Y vencimos en
éella.

POR ESO DUELE E INDIGNA.. ..

Por eso duele e indigna que se nos diga
que la ensefianza es el talén de Aquiles
de la democracia. Los docentes fuimos
un baluarte de la democracia y en 1985
somos tal como hemos sido siempre. ¢Es-
tamos equivocando el camino cuando re-
clamamos por el derecho y la justicia?
¢0 se estardn equivocando los que quie-
ren una demaocracia paciente y silenciosa?

¢Cémo se afirma la democracia? {C6-
mo eliminamos los resabios de la dicta-
dura y hacemos, a la vez, mds estable y
profunda la democracia en la ensefian-
za? Este es el centro del problema.

El esfuerzo inédito de la Concertacion
tuvo por finalidad aunar un programa
aceptado por todas las fuerzas polrticas y
sociales, que diera a la vez Iineas de ac-
cién a aplicar para el progreso del pars,
justamente, contra el retroceso del pars.

Mdltiples avances se lograran asf, en el
terreno de la ensefianza y hoy, con el
proceso de democratizacién en marcha,
debemos definir y perfilar aquel progra-
ma, en cuanto compromiso de gobierno
de toda la colectividad.

Un programa nacional y popular para
la educacién supone un compromiso de
laicidad, un compromiso de universali-
dad y un compromiso de unidad de la
ensefianza con el progreso del pars.

Pero no alcanza solamente con procla-



mar la laicidad. Nos comprometemos to-
dos a que no haya ningun retaceo en el
didlogo entre el educador y el joven, lo
que obliga, obliga repetimos, a conocer y
exponer objetivamente y respetar todas
las posiciones en torno a cualquier con-
troversia. Y como las posiciones teori-
cas son s6lo un aspecto de la verdad, el
docente debe, antes que nada, enfrentar
al alumno a la realidad, sea natural, sea
social.

Tampoco alcanza con proclamar la
universalidad. Hay que dar la batalla —es
una magnifica expresion que copiamos—
por los seis afios efectivos de escolaridad,
y luego por los nueve afios. El conoci-
miento de los indices de desercion, de
mendicidad y trabajo infantil nos obliga
a mantener estas metas y no aminorarlas,
disfrazando de realismo, lo que es una
mera propuesta conservadora.

¢Acaso los indices que manejaba Va-
rela cuando planted la obligatoriedad sin
recortes, eran mds auspiciosos que los
actuales?

Menos aun alcanza con proclamar so-
lamente en el papel una ensefianza unida
al destino del pafs. Definimos una ima-
gen del pais donde se apliquen polfticas
de aumento de la poblacién, de reforma
agraria, de desarrollo industrial, un pais
independiente en lo econémico y lo po-
Iftico y altamente integrado al mundo en
lo comercial, lo artistico, lo deportivo,
en suma, lo cultural.

Hacia ese Uruguay en formacion se di-
rigird también la politica educacional.
Los educadores vamos a preparar las ge-
neraciones que lo construirdn y lo vivi-

rdn. Con contenidos programaticos que
respondan a ello y con metodolog/as que
sean, a la vez, medios y mensajes de esta
educacién en marcha.

PARA QUE EXISTA ESE MANANA ...

Para que exista ese mafiana, hoy los
docentes han salido nuevamente a la ca-

- Ile con sus reivindicaciones presupuesta-

les y su reclamo de vigencia real del dere-
cho en la ensefianza democrdtica. Algu-
nos encuentran destemplado o peligroso
este reclamo.

M4ds alld de los cien dras de un gobier-
no, lo principal es reconocer quienes
construyen, quienes atacan y quienes
confunden, por error o a sabiendas, las
verdaderas alternativas de este momento.

E| reclamo llega de las escuelas rurales
rodeadas de latifundios, es la voz de los
profesores de liceos pobres, sin laborato-
rios ni bibliotecas, de los maestros de ta-
lleres sin herramientas, de los profesores
de educacién fisica, sin Gtiles deportivos.
A ellos no se les puede pedir paciencia ni
maoderacion, porque son sus reclamos y
sus obras los que van a salvar la educa-
cién publica, pero ademds porque esos
educadores tampoco fueron pacientes ni
apaciguados en el 83, ni antes, en el 48,
cuando reclamaron la Reforma agraria
como base imprescindible de la nueva
educacion rural, ni pacientes y apacigua-
dos fueron Enriqueta Compte y Riqué o
Maria Noya, ni lo han sido /os educado-
res en toda su rica historia, que ya va
siendo secular.

Setiembre de 1985




objetivo: democratizar
la ensenanza

Con motivo de la reaparicion de la Revista de la Educacion del Pueblo,
se realizo en los Institutos Normales, una Mesa Redonda con la partici-
pacion de destacadas personalidades sobre el candente tema de la demo-

cratizacion del sistema educativo.

A ese acto, que contd con un numeroso publico, llego la adhesion de
distinguidos educadores y de las instituciones gremiales de estudiantes

y docentes.

Transcribimos algunos fragmentos de las intervenciones alli desarrolladas.

demarchi

La Revista de la Educacién del Pueblo estd
inserta en la tradiciéon de los educadores latino-
americanos, respondiendo a un mdvil generali-
zado en el magisterio continental, representado
por las propuestas bdsicas que a fines del siglo
pasado se establecieron con respecto a la educa-
cién popular, a la educacion para todos, sin di-
ferencias de clases, de credos, un tipo de educa-
cioén universal.

Por eso la Revista recoge el nombre de la
obra de Varela y abriendo el editorial inicial
también toma sus palabras: ‘“Estamos en vispe-
ras de grandes reformas y de grandes transfor-
maciones educacionales en la Republica. A na-
die se le oculta que corrientes simpdticas, estre-
mecimientos significativos, palpitaciones elo-
cuentes conmueven de un extremo a otro el
pensamiento de la Republica, en favor de la
educacion del pueblo”.

Lo que Varela con significativa vision, plan-
teaba, sirvié para que en 1968 la Revista toma-
ra como estandarte esta denominacién, tratan-
do justamente de recoger lo que fue tradiciéon
en el magisterio nacional: la lucha por una edu-
cacién niveladora, igualitaria en el mejor senti-
do de la palabra, no despersonalizadora ni uni-
formizadora, sino incentivadora de las mayo-
res posibilidades de todos y cada uno de los
educandos.

Este marco educativo, explicitamente for-
mulado a fines de siglo, y en el que nos habra-
mos acostumbrado a practicar nuestra accion
educativa, no estd en estos momentos, lo sufi-
cientemente clarificado. De alli, lo oportuno de
esta reaparicion, para ganar espacios en la lucha
por una educacién popular, por una escuela
realmente popular. Para ello nuestra ensefianza
se tiene que nutrir de instancias absolutamente
participativas, en todos los érdenes; para que
sea democrdtica, la ensefianza requiere la recu-
peracion de las garantias que la estabilicen en
su vocacién popular.

La Revista también respondio a una propues-
ta hecha por Varela con respecto a la situacion
que enmarco el surgimiento del Decreto Ley de

Educacién Comun. Dijo Varela: “En todas las
épocas y en todas las partes del mundo, la revo-
lucién ha sido el medio de que se han valido las
nuevas ideas para derrocar las viejas tradiciones
que han simbolizado y simbolizan aun el atraso
y el despotismo . . . En tanto que haya despotis-
mos entronizados y que el crimen se pasee
triunfante y que la mentira y el error tengan en
su apoyo la fuerza, la revolucién serd el simbolo
del progreso’. Un siglo después de expresados,
estos planteamientos siguen siendo rectores,
quizds mds significativos hoy que cuando los vi-
mos por primera vez. La Escuela debe volver a
la verdadera tradicion democrdtica, aquélla que
instaura criterios de libertad, de justicia y de
igualdad, imprescindibles a la democracia como
forma de vida.

En este momento, ello debe ser una conquis-
ta a alcanzar en una lucha de cada dra, en cada
una de nuestras clases, en cada una de nuestras
actividades, mds alld de los planteamientos ted-
ricos.

Por eso la Revista va a jugar un rol importan-
te en este momento, puesto que va a ser tribu-
na que permita la participaciéon de todos y di-
funda las ideas que hasta hoy estuvieron instru-
mentados en el silencio. La cultura del silencio
tiene que pasar a ser una cultura de la libertad,
una cultura de propuestas. Democracia implica
lucha, puesto que las grandes conquistas solo se
obtienen en la lucha: en este sentido vivir es, in-
discutiblemente, luchar.

Victor Hugo hizo en 1869 una propuesta en
el Congreso de la Paz del que era Presidente ho-
norario, para atacar la opresion y la miseria:
“Borrad la frontera, sacad al aduanero, sacad al
soldado, sed libres y mantendréis la paz'’.

Y para nosotros, esta lucha es hoy, como pa-
ra Varela, educar, educar, educar.

MARTA DEMARCHI de MILA

Maestra. Profesora de Pedagogya.

Actualmente dirige el Departamento de Ciencias de
la Educaciéon de la Facultad de Humanidades y
Ciencias.



scuro

El primer elemento que debe tener un siste-
ma educativo en una sociedad democrdtica es la
capacidad de personalizar al alumno, al indivi-
duo que se nos ha confiado, para insertarlo, de
algun modo, en el dinamismo y la complejidad
de la vida social plenamente productiva del
adulto. Una educacién, pues, que busque la per-
sonalizacién, como descubrimiento de si mismo
y como descubrimiento del otro. Este es un
punto fundamental del sistema democrético: el
reconocimiento del valor de la opinién del otro
y del valor de su trabajo, no como un bien del
que tengo posibilidad o derecho de apropiarme,
sino como un bien que debo respetar y contri-
buir a que se manifieste en toda su plenitud.

El segundo elemento surge de observar he-
chos que tienden al abaratamiento del esfuerzo
educativo, a su mediocridad, porque se le recor-
tan sus perfiles de inquietud, de busqueda, de
investigacion, de critica. Esto es lo opuesto a
lo que debemos buscar; tenemos que profundi-
zar la idea de que la educacién debe ser induda-
blemente para todos, pero no necesariamente
igualitaria. Es una responsabilidad del cuerpo
social y de los docentes, poder acompafiar en la
medida de lo posible el crecimiento de nuestros
nifos y adolescentes, buscando despertar en
ellos la investigacién, un espiritu critico de su-
peracién y no un nivel de chatura intelectual.

El tercer elemento se refiere a que la educa-
cién en la democracia debe ser una educacion
para la vida democrdtica.

¢Cudles serfan las caracteristicas significati-
vas de la democracia? Entiendo que es funda-
mental el pluralismo, la posibilidad de que haya
pensamientos en minoria, profundos y cohe-
rentes consigo mismos, siendo respetados por
la mayoria.

Cuando en una sociedad democrdtica, una
mayoria intenta eliminar la posibilidad de ex-
presion del pensamiento de las minorias, esta-
mos saliendo del régimen democrdtico. £s a tra-
vés de la capacidad de didlogo y de compren-
sion, a través del pluralismo, que la escuela fa-
vorece y apuntala la vida democrdtica, porque
la sociedad democrdtica se construye con el
aporte de todos.

Hay un cuarto punto que debe ser destaca-
do y es el de la desercion escolar. Existe una
realidad de imposibilidad econémica de acce-
der al sistema educativo en muchisimos tra-
mos de la pirdmide de edades de la poblacién.
Quizds haya otros aspectos, tales como que esta
educacién que nosotros estamos ofreciendo
hoy, estd, en definitiva, orientada hacia finali-
dades que no son interesantes o atractivas para
todos, ya que estamos heredando de fines de si-
glo pasado o principios de éste, una educacién
que fundamentaimente tiende, en el nivel se-
cundario, a funciones profesionales.

Esto tiene que ser revisado. Todo el pais de-
beria abocarse a revisar, en los dos afios fijados
para la reforma del programa, el conjunto de
nuestro sistema educativo.

JORGE SCURO

Djrectt_)r General del Colegio y Liceo Jests Maria.
Licenciado en Historia y en Filosof(a.

reyes

En el afio 1948 se formulé la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos. Natural-
mente que se diria que esos derechos ya fue-
ron declarados en la Revolucion Francesa,
pero hay una diferencia fundamental.

Los derechos declarados en 1789 eran de-
rechos de naturaleza civil y politico, en
cambio la Declaracién de los Derechos Hu-
manos tiene otra naturaleza, ya que sin des-
conocer los derechos civiles y politicos, por
el contrario, afirmandolos, establece los de-
rechos econémicos, sociales y culturales.

Se trata de derechos sociales, derechos
que la sociedad debe satisfacer.

No es nada raro que, bajo este enfoque, le
sea dedicado un articulo al derecho a la edu-
cacién, que es, sin duda, un derecho de la
nueva era de la humanidad.

Ahora bien, 74 afios antes de esta declara-
cién, en nuestro pueblo, Varela ya habia es-
tablecido el derecho a la educacion. Es decir
que, esta singularidad que supone el Uruguay
dentro de América, por variadas circunstan-
cias, tiene ademds un hecho fundamental: el
haberse sostenido aqur’, tres cuarto de siglo
antes de la Declaracién de los Derechos Hu-
manos, la idea del derecho a la educacion del
nifio. Pero no solamente declarando ese dere-
cho como tal, sino creando —como Varela lo
hizo— los instrumentos adecuados para que
ese derecho se convirtiera en realidad: la es-
cuela publica.

La escuela publica fue el instrumento
concebido con pensamiento de estadista por
Varela, para forjar la nacién uruguaya, pues-
to que servia para integrarnos, en momentos
en que nuestra frontera estaba desdibujada y
no existfa todavia el sentimiento de nacién.
Es de la escuela publica que va a surgir ese
sentimiento. Con una visién extraordinaria
de lo que supone la democracia y la educa-
cién en la democracia, Varela escribié: “Para
crear el gobierno del pueblo lo primero es
despertar, llamar a la vida activa al pueblo
mismo, para hacer que la opinién publica sea
soberana, lo primero es formar la opinion
publica y las exigencias y todas las grandes




necesidades de la democracia, todas las exi-
gencias de la Republica, sélo tienen un me-
dio posible de realizacién: educar, educar,
siempre educar”,

Encontramos ya que Varela comprendié-

perfectamente que la democracia no puede
existir sin la educacién. Por eso, hizo de la
escuela publica el instrumento para satisfa-
cer ese derecho social, déndole a la escueia
las caracterfsticas que todos conocemos: una
escuela obligatoria, una escuela gratuita, una
escuela laica.

Esos principios son los que defendemos,
especialmente hoy, porque hemos pasado un
perfodo sombrfo en el cual se desconocié el
derecho a la educacién, para proclamar el de-
recho a educar sin Iimites, el derecho que se
otorgd a personas incapaces en su mayoria,
de dirigir nada menos que la educacién del
pueblo.

Decir que la democracia exige educacion
nos obliga a mucho mds: nos obliga a reco-
nocer que no es cualquier educacion la que
debemos desarrollar sino una que tenga en
cuenta todos los aspectos de la vida humana,
la educacién fisica, la educacién intelectual
y la educacién moral.

Cuando hablo de la educacién fisica insis-
to, porque es una de mis preocupaciones, en
mi edad, en que veo el panorama total del
problema educativo. Una educacién que dé
importancia a la mano, en la que el trabajo
manual no se separe del intelectual sino que
é/ mismo sea jerarquizado dado que es por
el trabajo manual que el hombre se realiza,
en funcién de una sociedad que ve en el tra-
bajo la concrecién positiva de su desarrollo.

Una educacién intelectual que suponga,
como lo ha sefialado Piaget, el cultivo del
pensamiento reflexivo, que dé posibilidad
de autonomia a la persona. Ese pensamien-
to reflexivo, que torna al alumno auténomo
y duefio de su pensamiento, debe estar
acompanado del otro aspecto: del respeto a
los derechos de los demds, es decir que se
atienda a la educacién moral conjuntamen-
te con la educacién intelectual.

En este momento en que tenemos que re-
hacer nuestro panorama educativo debemos
Jjerarquizar la labor manual, tenemos que fe-
rarquizar una cultura intelectual que capaci-
te al hombre para su autonomia y tenemos
que tornar a las personas, respetuosas de los
derechos de los demds.

La sombria época que hemos vivido fue la
de una educacién impositiva, en la que el
mandato, la prohibicién, el castigo y las inhi-
biciones fueron nefastas para la autonomia
de los estudiantes.

Es necesario pues, pensar en una educa-
cién liberadora, que suponga realmente vol-
ver a la democracia. A los que estamos ya en
el Iimite de nuestras fronteras de trabajo y a
todos los educadores, a todos nosotros, es a
quienes cabe la mayor responsabilidad.

Tenemos que empezar como en la época
de Varela, a hacer de la escuela el fundamen-
to de la democracia. De este modo, reivindi-
caremos todo lo que se ha perdido en estos
afos. Volvamos a lo que fue realmente /a es-.
cuela vareliana, para que sus principios se ha-
gan efectivos. Para ello es necesario que la.
sociedad ofrezca a todos los alumnos una es-
cuela abierta, un liceo abierto a todos y no
para clases privilegiadas, que tenga al mismo
tiempo la posibilidad de ofrecerlo gratuita-
mente, para que realmente no sea una educa-
cién clasista y fundamentalmente para que
genere un pensamiento libre y respetuoso en
materia filoséfica, religiosa y politica. Un
pensamiento laico.

La laicidad como actitud, como forma de
vida, como forma de convivencia que haga
posible que la democracia vuelva a ser efecti-
va, como empezd a serlo, gracias al trabajo
de Varela y de los que lo secundaron. Esa es
nuestra tarea de hoy.

REINA REYES

Profesora de Pedagogfa. Legisladora, periodista, di-
rigente gremial.

Autora de numerosos ensayos, entre los que se des-
taca: '‘¢Para qué futuro educamos?”’.
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posadas

El principal aspecto de {a politica educativa
del pais fue la preocupacién de extender la edu-
cacién a todos los habitantes del pafs; una preo-
cupacion elemental basada primero en la pro-
funda necesidad de erradicar el analfabetismo y
luego, subiendo en la escalera de la complejidad
del sistema educativo, proporcionar una ense-
flanza del mayor nivel posible para la mayor
cantidad de gente posible.

Aqui en el pais hay una tradicién honrosa,
quizds mds honrosa cuanto mds descuidada en
los ultimos tramos de nuestra historia: una
preocupacién de que exista simultineamente
con ese primer escalén de politica educativa, un
segundo escalén, visiblemente uruguayo, que es
fa proocupacién por la laicidad de la ensefianza.
El pais recorrié un camino considerable en este
aspecto: la laicidad es un bien adquirido, incor-
porado a la mentalidad de los educadores y de
los padres que envian sus hijos a la escuela.

Siempre pensandg en términos de politica
educativa, el tercer problema es el que se plan-
tea en toda sociedad que aspira a una transfor-
macién. Toda sociedad humana tiene un dina-
mismo de transformacion y tiene muchos meca-
nismos en su misma estructura, de freno —aun-

que emplear esta palabra es una manera de jugar
conlos dados cargados— o se puede hablar de
consolidacién, de seguridad —lo que es jugar
con los dados cargados para el otro lado—, pero,
en fin, digamos, de mecanismos de estabiliza-
cién.

Toda sociedad maneja su dinamismo, que
esp al cambio, y su necesidad de esta-
bilidad. La polftica educativa se ve enfrentada a
ese dilema y generalmente —segin mi modesta
opinién— el sistema educativo es mucho més
proclive a estar al servicio de los mecanismos
de estabilidad de la sociedad que al de los de
transformacién. Sin embargo, la preocupacion
por el cambio de la sociedad, no estd ajena a los
educadores, ni debe estar ajena a la politica
educativa.

Entonces, el problema es como el sistema
educativo y la politica educacional, que deben
necesariamente insertarse en los mecanismos de
estabilidad, debe también proyectarse y abrirse
a los mecanismos de transformacién de la so-
ciedad.

Este problema se puede estudiar desde muy
distintos dngulos y a muy distintos niveles. Uno
de los mds importantes es el que tiene que ver
con la imagen que toda sociedad tiene de si mis-
ma, imagen mucho mds manipulada por los me-
dios de comunicacién masivos, que por el siste-
ma educativo.

Pero la tarea educativa no es ajena a la tras-
misién de esa imagen: a la valoracién que hace
la sociedad de sus virtudes y a la cautela con
respecto a sus defectos. El sistema educativo no
estd tampoco inmune a las fantasias con que
una sociedad proyecta su identidad, fantasias

que son Utiles a veces y dafiinas otras, pues sue-
len ser o bien elementos de apertura, de cuestio-
namiento o bien mentiras que un pueblo se fa-
brica a si mismo, por mil motivos, por ejemplo,
para soportar un periodo inclemente de su his-
toria o por algun defecto o herencia cultural
mal asimilada.

La pregunta équién tiene derecho a adue-
fiarse de los modelos de transformacién? es
muy dificil de resolver. Porque en definitiva el
que sea capaz de aduefiarse de ese modelo o de
las formas en que un pueblo expresa su con-
cepcion de ese modelo ideal de sociedad, termi-
na siendo el duefo de la sociedad. Y en una so-
ciedad que nosotros queremos democritica, no
puede haber duefios. Por lo tanto, la politica
educativa debe incidir de tal manera que nadie
sea duefio de una imagen que tiene que ser ela-
borada por todos.

MARTIN POSADAS

Presbitero. Ensayista y periodista.
Fue electo en 1984 como Senador de la Repablica.

yanez

En esta reunién estamos saludando, conscien-
te y clamorosamente, la reaparicion de la REVIS-
TA DE LA EDUCACION DEL PUEBLO, di-
rigida por nuestro querido y admirado maestro,
Selmar Balbi, luego de casi diez afios de ausen-
cia de la misma en la escena intelectual y peda-
gogica del pais.

Esta reaparicién se inscribe en el marco de la
recuperacién democriética, fruto de la lucha in-
sobornable de los trabajadores y el pueblo uru-
guayo contra el fascismo retardatario y antina-
cional, que intent6, también en la ensefianza,
aniquilar las mejores tradiciones nacionales
inauguradas por Varela y profundamente arrai-
gadas en el magisterio uruguayo.

A esta afirmacién y a este arraigo habia con-
tribuido la REVISTA DE LA EDUCACION
DEL PUEBLO en su primera etapa;y es signifi-
cativa su fundacién precisamente en el afio
1968, afo en el que, a la vez que se cumplié6 el
primer centenario de la Sociedad de Amigos de
la Educacién Popular, esta “Educacién popu-
lar" empez6 a sufrir los embates preparatorios
del “pachecato”, orientados hacia la quiebra de-
mocrética de sus objetivos histéricos, en el mar-
co de una desestabilizacion institucional del
pars, que a través de la provocacién cotidiana, de-
sencadend la escalada hacia el estallido fascista.

La reaparicién de esta revista en el momento
de la recuperacién democrdtica, conquistada y
afirmada por la abrumadora mayoria del pais
uruguayo, vuelve a colocarla en su funcién de
afirmacién y defensa del concepto vareliano de
la educacién, entendida ésta como instrumento
popular de apropiacién de la soberanfa por par-
te de sus legitimos depositarios, como funda-
mento para el ejercicio lucido de una democra-
cia, cuyo ejercicio indelegable apunta a la cons-
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truccién de un pais a la medida de sus necesida-
des como tal y a las de sus ciudadanos, en tanto
acreedores reales al derecho de humanidad en
sus mds altos niveles.

El pensamiento vareliano, si bien aparece en
un determinado momento histérico, no es un
pensamiento de coyuntura; ya que el cardcter
dindmico y dialéctico de sus principios, convier-
te a los mismos en verdaderas categorras de un
sistema educativo para el cambio histérico, en
tanto educacién para la autorrealizaciéon de un
pueblo. Por tal motivo, el concepto vareliano
de la educacién popular, no sélo ha sido objeto
del intento de aniquilacién fascista, sino que
también se le ha intentado mediatizar, como lo
hizo Williman desde la Direccién de Primaria
durante la dictadura de Terra, presentdndolo
como un pensamiento superado por la Historia,
contraponiéndole una segunda y triste “Educa-
cion del Pueblo”, que obviamente ha caido en
el olvido ante la vigencia irreversible de la “Edu-
cacion del Pueblo' de Varela.

Y tampoco faltan hoy aquéllos que conde-
naron al fascismo por sus excesos de barbarie
y de irracionalidad, pero que, en el momento de
la recuperacién democrética siguen conciliando
con las fuerzas externas e internas que causaron
al fascismo, resistiéndose al pleno y cotidiano
ejercicio de la democracia por parte del pueblo
uruguayo para la extirpacién definitiva de esas
causas; resistencia que se extiende, entre otras
cosas, a la mutilacién de la “Educacién Popu-
lar” como instrumento de cualidad en el pleno
ejercicio de esa democracia, conciliando con las
espinas de retroceso que el “pachecato” y la
dictadura clavaron en la médula del sistema
educativo uruguayo.

Esta “Educacién Popular” se ha expedido
claramente, en tanto instrumento de una sobe-
ranfa popular, indelegable en la oligarqufa de
turno, cuando Varela dice:

“El sufragio universal supone la conciencia
universal, y la conciencia universal supone y
exige la educacién universal. Sin ella, la Re-
pUblica desaparece, la democracia se hace
imposible, y las oligarquias, disfrazadas con
el atavio y el titulo de la Republica disponen

a su antojo del destino de los pueblos y este-

rilizan las fuerzas vivas y portentosas que las

naciones tienen en s mismas”.

Y esta conciencia universal, matriz de una
elaboracién del destino nacional por parte del
pueblo, exige a la Educacién Popular la presen-
tacion de una imagen real del pais y sus posibili-
dades, asi como de los elementos cientificos de
interpretaciéon, para la elaboracion de una au-
téntica opinién popular. A este respecto, Vare-
la dice:

“No basta absolutamente el conocimiento

tedrico, puesto que no se trata de formar

politicos y economistas para cualquier par-
te del mundo, sinc de habilitar a los futuros
ciudadanos orientales en los conocimientos

necesarios para dar un voto, una opinion, y

ejercer una influencia consciente respecto a

todas las cuestiones politicas, financieras,
econdmicas y sociales de su pafs, ya que to-
das han de afectarlo directa o indirectamen-
te, y ya que en la solucion de todo problema
que a la vida nacional se refiere, el ciudadano
puede y debe tomar parte activa”,

En el cumplimiento de esta funcién forma-
dora de una auténtica opinion publica por parte
de la Educacion Popular, y en |a medida en que
esta opinién independiente y objetiva se distan-
ciaba de la imagen nacional amafada, conve-
niente a la oligarquia, ésta descargé sobre la
Educacién Popular la acusacién calumniosa de
su ‘‘politizacién’; y apelando al uso discrecio-
nal del poder, aniquilé la laicidad e hizo del sis-
tema educativo un instrumento de reclutamien-
to para la concepcién conveniente a sus intere-
ses. A este respecto, Varela ha dicho:

“La escuela no se propone enrolar los nifios
en este o aquel de los partidos, sino que les
da los conocimientos necesarios para juzgar
por si, y alistarse voluntariamente en las fi-
las que conceptien defensoras de lo justo,
de lo bueno”’.

El uso discrecional del poder, para inhibir
el cumplimiento de esta funcién democrética
por parte de la Educacién Popular, no sélo se
dio en el caso de la dictadura; coherente, por
otra parte, con su confesa y expresa intenciona-
lidad antidemocrdtica. Este uso discrecional del
poder ante la Educacion Popular, también ha si-
do practicado durante el ‘‘pachecato’ y el “bor-
daberrismo’’ por tantos autodecretados mono-
polizadores de la democracia, que llegaron al
poder por el voto popular, sobre la base de si-
lenciar- su concepto de que a la democracia, co-
mo instrumento de su hegemonia, se la defien-
de recortando la democracia como instrumento
de la hegemonia popular.

Muchos de esos artesanos y usufructuarios
de la democracia recortada se han subido al ca-
rro de la recuperacion democratica, comprada
con el sacrificio y la sangre del pueblo urugua-
yo, obstaculizando, entre otras cosas, el retor-
no a la vigencia de la Educacién Popular vare-
liana. La gran espina clavada en el corazén del
pais, es la crisis a la que ha sido llevado por sus
enemigos de siempre. ¢EI camino, es el de me-
nos democracia para mantenerla clavada, o el
de mds democracia para arrancarla? En funcién
de este deslinde, la renovada vigencia de la con-
signa: ““A la Ensefianza la defiende el pueblo”,
resulta de que éste la reivindica como su instru-
mento, reconquistado en el marco de su triunfo
histérico, como ingrediente para la efectiva
construccién de la postergada “‘felicidad publi-
ca" artiguista.

RUBEN YANEZ

Maestro. Profesor de Filosofia de la Educacién en
Institutos de Formacién Docente.

Autor de “Cultura y liberacion’’; “El fascismo y el
pueblo” y otros ensayos.

Actor, Director de la Institucién Teatral “El Gal-
pén"’. Ex-director de la Comedia Nacional.
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educacion y

destino
nacional (1)

En el artfculo anterior procuramos estable-
cer el estrecho vinculo, a lo largo de la historia
nacional entre la educacién y el proceso socio
polftico. En un momento dado (1876), José P.
Varela definio los términos de esa relacidon en su
famosa polémica con Carlos Maria Ramirez
acerca del papel desempefiado por la Universi-
dad, ampliando asi el duro juicio adelantado en
el prélogo a la “‘Legislacion Escolar'’.

La estructura de clases y su gravitacion en la
direccion del Estado asi como los cambios ope-
rados por los avatares politicos, marcé la disper-
sion del sistema educativo para ponerlo ala altu-
ra de la modernizacion del pais en algunos casos
o para retenerlo en manos de la reaccion en
otros.

Objetivos, planes, programas y organizacion
institucional aparecen ligados a las alternativas
mds amplias de progreso social o de retroceso.
De este modo, en 1904, luego de los profundos
cambios introducidos en los planes, programas
y métodos por los sucesivos rectorados de Alfre-
do Viézquez Acevedo proseguidos con decision
por el Rector Eduardo Acevedo al despuntar el
siglo, el sistema educacional (Primaria, Ensefian-
za Industrial y la Universidad incluyendo Secun-
daria) pudo aproximarse, en sus objetivos glo-
bales a pesar de su dispersion orgédnica.

Se trata de un momento especial de consen-
so entre la Universidad y el resto del sistema
dirigido por el Estado, situacion que lleva al
Rector Eduardo Acevedo a expresar ‘el mas
vivo agradecimiento al Presidente de la Repu-
blica por su cooperacién constante a esas refor-
mas universitarias'’ rematando con esta afirma-
ciéon: “Ni una sola de las iniciativas del Consejo
Universitario ha encontrado resistencia en el
seno del Poder Ejecutivo, y si en algin caso la
ha encontrado, ha sido para recibir mds desa-
rrollo” (1). El notable universitario y hombre
de Estado destacaria, en su informe del afio si-
guiente el gigantesco esfuerzo para poner la
ciencia al servicio de la salud y de la produccién
jerarquizando las cdtedras de las Facultades de
Medicina, Veterinaria y Agronomia e institu-
yendo la enseflanza de la Mineralogia y de la
Geologia en la Facultad de Matemdticas. Todo
ello acompafiado de una modernizacién de los
edificios universitarios (2).

DICTADURA, IMPERIALISMO Y
CRISIS ECONOMICA

Una situacion inversa se da con el golpe de
estado de Gabriel Terra del 31 de marzo de
1933. Toda la ensefianza fue puesta bajo sos-
pecha y el hecho mds destacado fue la separa-
cion de Ensefianza Secundaria de la Universidad
por la Ley del 11 de diciembre de 1935 cuando
la casa de estudios superiores preparaba un pro-
yecto de estatuto destinado a darle al sistema
educacional la organizacion que integraba ar-
monicamente todos los servicios educativos y
culturales del Estado.

Este intento de darle al sistema educacional
la unidad que nunca habia tenido, pero que se
habfa acentuado a partir de la Reforma Varelia-
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na de 1877, se realiza bajo la influencia de con-
diciones sociales que habfa modificado sustan-
cialmente la composicion del alumnado de la
Universidad y de su cuerpo docente. Asimismo,
la situacion emergente de la Primera Guerra
Mundial, las transformaciones sociales y cultu-
rales introducidas por ia Revolucién Rusa de
noviembre de 1917, asi como las reiteradas in-
tervenciones norteamericanas en Centroaméri-
ca, llevaban la cuestion social al corazén de las
aulas. En igual contexto, la crisis capitalista de
1929 aumenté las dudas sobre el porvenir del
capitalismo, acompafiada ella misma por una
contrarrevolucién que impuso una cadena de
dictaduras y que, en algunos casos (fascismo y
nazismo) proclamaban el fin de la democracia.

Es en este cuadro de tensiones sociales y
politicas que se elabora la concepcién de un
sistema educacional autonémico Unico: el ‘‘Po-
der Educador’ de que nos ha hablado el Dr.
Eugenio Petit Mufioz. Mas alld de la viabilidad
de un proyecto de esta naturaleza enfrentado a
una situacién de fuerza representativa de inte-
reses oligdrquicos, sus lineamientos son expre-
sion de anhelos y conquistas de capas sociales
cuyo ingreso a las bancas liceales y universita-
rias solo habia sidé posible por la via de desa-
rrollo capitalista independiente, con fuerte
proyeccion social, elegida en 1903.

Del otro lado del Plata, José Ingenieros re-
clamaba, quince afios antes, la renovacion de la
Universidad afirmando: “Las instituciones se
tornan inutiles cuando permanecen invariables
en un medio social que se renueva. La educa-
cién superior no debe mirarse como un privi-
legio para crear diferencias en favor de pocos
elegidos, sino como el instrumento colectivo
mas apropiado para aumentar la capacidad
humana frente a la naturaleza contribuyendo
al bienestar de todos los hombres. Las cien-
cias no son deportes de lujo, sino técnicas de
economfa social. La filosofia no es un arte de
disputar sobre lo que se ignora, sino un proce-
so de unificacion de ideas generales para ensan-
char el horizonte de la experiencia” (3)

A su vez, la juventud del Uruguay en 1920
se inquietaba por los mismos problemas. Dardo
Regules expresaba: . . ."'hace falta un centro de
estudio donde sélo presida el interés cientifico,
y el interés de la verdad, sobre la agitaciéon de
los intereses concretos y la pasion de la politica
militante ... Una gran inquietud espiritual
apremia esta hora en el mundo, y un nuevo
concepto del Estado y de la propiedad, que
aspira a darnos una férmula mejor de la felici-
dad humana, triunfa en Rusia y da la vuelta al
mundo. ¢Qué ha dicho nuestra casa de estudios
para la sociedad en que actta y para la juventud
que trae todas sus nobles impaciencias de justi-
cia al ambiente del claustro? . .." (4)

Junto a la crisis econémica el medio universi-
tario recibe los impactos de las intervenciones
imperialistas en Centroamérica. Los ‘“Marines"
protegen los intereses de las grandes empresas
norteamericanas (fruteras, ferroviarias, banca-

rias, portuarias) alineando la politica exterior
de los Estados Unidos detrds de las mismas.
Es’ga actitud, unida al papel creciente de este
pais en la economia mundial, fue entrelazando
los problemas de soberania interna, la mision
de la Universidad y la interferencia extranjera.
El Secretario de Estado norteamericano, Phi-
lander Knox, habfa dichc ante la New York
State Bar Asociation en 1512: “La légica de ia
geografia politica y de la estrategia, v el gran
interés nacional (de EE.UU.} creado actual-
mente por el Canal de Panamd, hacen que la
seguridad, la paz y la prosperidad de ia Amé-
rica Central y de la zona de! Caribe, sean de
vital importancia para los Estados Unidos. Y
precisamente en las regiones donde constituye
una amenaza mayor para nosotros, es mds
grave y mds agudo el mal de las revoluciones y
el colapso financierc. En esos lugares es, por
tanto, donde debemos aplicar el remedio. No
es juicioso mantener un gran principio politico,
como la doctrina Monroe, y a la vez repudiar
sus corolarios y descuidar la aplicacién de las
medidas indicadas por la razén como la indis-
pensable salvaguardia del mismo" (5)

En 1900 José E. Rodd, a través de ‘‘Ariel”
denunciaba este peligro formulando un llama-
do a la juventud de América, mensaje que fue
pronto recogido por el movimiento estudian-
til que proclamaba la bancarrota del “indivi-
dualismo mezquino y estéril’”’ y el triunfo de
las ideas de libertad y de igualdad civil y eco-
némica. ‘‘Hay injusticias, miserias y angus-
tias, hacerlas desaparecer es obra urgente —
decia la Revista “Ariel”’— y sentimos intensa-
mente este sentimiento de protesta, de rebel-
dia y de afan reconstructivo’ (6)

EL GOLPE DE ESTADO DE 1933 Y
LA ASAMBLEA DEL CLAUSTRO

Cuatro dias después de instalado el gobierno
de fuerza, el 4 de abril, el Ministro de Instruc--
cién Publica advirtié a la Universidad que se
mantuviera fuera ‘“de toda influencia que no
sea su alta y noble mision de ensefianza’. El
31 de marzo la Universidad habfa condenado
el atropello a las instituciones y el Decano de
Derecho, Dr. Emilio Frugoni, fue sacado a
empellones de la Facultad.

Pero aun asi, en medio de los enfrentamien-
tos, mds alld de la suerte inmediata de un pro-
yecto destinado a chocar frontalmente con la
politica dictatorial, la Universidad, a través de
la Asamblea del Claustro, elaboré un disefio
de organizacién global de los servicios educati-
vos y culturales del Estado, desafiando la hosti-
lidad del régimen. El proyecto de Estatuto Uni-
versitario de la Asamblea del Claustro, tiene
gran importancia en la historia de la educacién
nacional porque sienta doctrina sobre una serie
de cuestiones, resultado de las luchas pasadas,
de experiencias y corrientes modernas profun-
damente democraticas, que va a establecer las
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Iineas maestras reivindicativas de vastos secto-
res docentes y estudiantiles. Refleja, en el cam-
po de la cultura, el afinado programa de am-
plios sectores populares enfrentados a la reac-
cién oligdrquica.

Cuatro aspectos esenciales pueden subra-
yarse en el enjundioso y detallado informe:

1. — Su elaboracién genuinamente demo-
critica. “En la ya larga vida de nuestro primer
instituto de cultura no ha surgido de éste un
solo proyecto integral de organizacién o refor-
ma. Y jamds se habfa obtenido (hasta la consti-
tucién de esta Asamblea del Claustro) un érga-
no genuino de la opinién publica universita-
ria" (7).

2. — Sistema coordinado de todos los ser-
vicios educacionales del Estado. ““La Universi-
dad de la Replblica es el conjunto de los ins-
titutos de cultura del Estado. De modo que,
ademds de sus actuales establecimientos (ense-
flanza secundaria y la Universidad propiamen-
te), pasaria a integrar la Universidad, la ense-
flanza primaria, la normal, la industrial, el So-
dre, la Biblioteca Nacional, los museos, la Es-
cuela de Bellas Artes, los centros de ensefian-
za superior cuya creacion prevé este Estatu-
to ..." Aclarando el concepto, la Comisién
afirma que “la funcién cultural es indivisible.
En tanto que el Estado moderno la toma a su
cargo como uno de sus cometidos esenciales
(tal vez procederia decir, como lo esencial)
debe ejercerla por un odrgano adecuado, un
érgano técnico y coherente. Las distintas eta-
pas de la ensefianza se traban y correlacionan
en innumerables aspectos y formas, al punto
que existe ‘entre ellas una indispensable y
estrecha interdependencia'. (8)

3. — Autonomia de funciones y de gobier-
no. “La autonomia universitaria no tiene su
razén de ser y su finalidad en si misma, sino en
las circunstancias de ser el mejor ambiente
imaginable para el eficaz cumplimiento de los
fines superiores de la cultura”. El informe re-
conoce que en nuestro pais, como en la mayo-
ria de los paises, la conduccion de la ensefianza
se comete a un Ministerio de Instruccién Publi-
ca. Sin embargo, contra esta tendencia sostiene
que el Ministerio “no es el 6rgano adecuado
para desempefiar esa delicada funcion docente.
Cargo de cardcter politico, por lo general de-
sempefado por poco tiempo, no puede atender
(el Ministerio) con la dedicacion e idoneidad de-
seables, las complejas tareas de armonizar y vin-
cular debidamente las actividades de los distin-
tos institutos de cultura y en especial los de
ensefianza (9). Vaz Ferreira, en la misma época,
condené enérgicamente la designacion de las
autoridades de la ensefianza por el Poder Ejecu-
tivo pues “un solo partido (en el gobierno na-
cional) sera bastante para excluir de la direc-
cion de la ensefianza al hombre (a los hombres
N. de R.) més consagrado a ella, al mds compe-
tente, al mds preparado, al que mads sacrificios
hubiera hecho por ella’ (10). Esta eventualidad

le causaba, al renombrado pensador, ‘‘dolor y
estupefaccion’.

El cardcter autdrquico del organismo no
implicaba una centralizacion “despética”. “La
Universidad —-expresaba la Comision— debe
ser no un complejo centralizado sino federado,
que a tiempo que asegure la libre actividad de
cada integrante dentro de su orbita propia,
conjugue y armonice sus esfuerzos y recursos,
dandole a la funcién del Estado, la coherencia
y unidad de orientacion que le son indispen-
sables. (11).

4. — Educacién popular sin limitaciones en
todos los niveles. “No es la medida de las posi-
bilidades materiales de la Universidad la que
debe determinar el niumero de estudiantes en
cada casa de estudios, sino que por el contrario,
la cuantia de la poblacién estudiosa precisada
de ensefianza es la que debe dar la pauta para
los recursos con que debe ser dotada la Univer-
sidad para el cumplimiento de sus fines. ‘‘Cons-
pira con la democratizacién de la cultura y la
libre eleccién de actividades (conforme a la
vocacion de cada uno) cualquier criterio restric-
tivo del alumnado que se quiera propiciar”. El
proyecte; pensando la finalidad de los servicios
culturales orientados hacia las necesidades so-
ciales, creaba dos organismos auxiliares: las
prensas de la Universidad y el Instituto de
Extensién Universitaria. “Seria pueril —decia
la Comision Informante— esperar grandes
transformaciones y reformas en el mundo de
la ensefianza, mientras la herramienta esencial,
el libro, sélo es accesible a los privilegiados.
No puede haber profesorado en constante re-
novacién de conocimientos ni alumnado dis-
ciplinadamente contraido al estudio en un me-
dio en que el libro no se halla al alcance de la
gente modesta, como son por lo general los
profesores y estudiantes. Y las mejores reformas
de planes, programas y métodos, se vuelven
vana palabreria donde la funcién docente no
puede realizarse en plenitud. . ."" Refiriéndose
al segundo organismo auxiliar sefialaba que “la
Universidad debe tomar a su cargo la tarea de
extender la cultura que el Estatuto enuncia
como uno de sus fines esenciales ... y hacer
que su labor irradie en todo el medio social,
fecundandolo generosamente” (12)

Es interesante el razonamiento que desarro-
lla la Comision acerca de la insercion de la en-
seflanza industrial en el sistema. Admite en
términos de doctrina que ‘‘seria deseable que
pudiera constituir un ramal de tercer grado de
la ensefianza, paralelo por lo tanto a la profe-
sional, al que llegaran los educandos luego de
una capacitacién cultural lograda en los ciclos
anteriores’ pero “fuerza es admitir, que mu-
chos jovenes no pueden cursar los estudios se-
cundarios, y puesto que la ensefianza industrial
ha de resultar verosimilmente mds compatible
con sus ocupaciones, podria considerarse como
sucedanea de aquellos”. En consecuencia, ter-
minada la escuela primaria, el sistema propuesto
bifurca en enseflanza secundaria y ensefianza
industrial, consideradas ambas como comple-
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mentos profesionales y culturales y, en el caso
de la primera, ademds, como preambulo a los
estudios de tercer grado. ‘‘Hasta hoy la gran
mayorfa de las personas ha conceptuado que
esta es la Unica funciéon de la enseflanza secun-
daria (alcanzar una profesion liberal), o al me-
nos su objetivo primordial (13).

En una intervenciéon en el Paraninfo de la
Universidad, el 27 de febrero de 1970 —15
dias después de la inconstitucional intervencién
de Enseflanza Secundaria por el gobierno nacio-
nal— el Dr. Petit Mufioz evoco el tenso clima
politico de aquel afio 35: “Fue en este mismo
salén donde sesionamos: la Comisién de Esta-
tuto estaba sentada en aquel lugar que estoy
sefialando (indica las gradas inferiores a la iz-
quierda del hemiciclo), presidida por Leopoldo
Carlos Agorio. Formaban parte de ella, el pro-
pio Agorio, Lincoln Machado Ribas —que fue
el animador, el alma del Estatuto y el miembro
informante de todos los dias de sus sesiones—
y yo (me pongo en ultimo término porque era
el Gltimo de los profesores), y los delegados es-
tudiantiles Arturo Ardao, Justino Jiménez de
Aréchaga, José Pedro Cardoso, José Alberto
Castro, Diotino Caja Sarasola y José Wainstein.
Nos sentidbamos alli, a veces noche a noche
durante dos afios. Casi todos los dfas tenfamos
que atravesar la explanada de la Universidad
cubierta por la Guardia Republicana, montada
a caballo con sus sables y pistolas a la vista.
Alicia Goyena cruzaba imperturbable entre las
patas de los caballos (aplausos) y otras dos
mujeres que se sentaban mds de este lado, y
que eran las Unicas con ella del sexo femenino
que integraban la asamblea: la doctora Maria inés
Navarra, que fue mi compafiera de luchas para
convocar asambleas precursoras como ésta,
cuando manddbamos telegramas a todos los
liceos de la Republica, convocdndolos a reu-
nirnos en el Ateneo ante la amenaza de la inter-
vencidn . .. Los telegramas iban noche a noche
con nuestras firmas; alguna vez la acompafié la
de Clemente Estable. La otra mujer que habia
en la Asamblea era la Doctora Nylia Molinari
Calleros (14).

La Comision elevo su proyectc a la Asam-
blea del Claustro el 9 de julio de 1935 y éste
lo aprobd el 15 de octubre de 1936 firmando
por el o6rgano universitario soberano, Emilio
Frugoni, Presidente; Saul D. Cestau, Marfa
Inés Navarra, Arturo J. Dubra y Luis Nunes,
Secretarios.

C}omo se dijo al principio, las condiciones
politicas no permitian el tratamiento legisla-
tivo de la iniciativa del dérgano docente estu-
diantil y asi lo entendié la Universidad. Pero la
significacion histérica de la misma radica en la
estructuracion de un cuidadoso cuerpo doctri-
nario y normativo sobre el conjunto del sistema
educacional preparado por la intelectualidad
progresista como respuesta al curso regresivo
de los acontecimientos.

RUIZ PEREYRA FAGET

Docente de Educacién Secundaria y de la Uni-
versidad.
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la necesuaria
transformacion

de la

ensenanza
media

algunas
consideraciones
sobre el ciclo basico

La formacién integral del nifio y del adoles-
cente a través de sistemas curriculares —aunque
aspecto parcial de la educacidén— constituye una
trascendente preocupacién social en el mundo
contempordneo.

Es trascendente porque a nadie escapa -—go-
biernos, sindicatos de la ensefianza, otras Cen-
trales sindicales de trabajadores, economistas,
socioldgicos, estudiantes, religiosos, sindicatos
estudiantiles, empresarios— el papel que cumple
el sistema- educativo como elemento de promo-
cién cultural y de transformacién técnica, a dis-
tintos niveles, y como factor de liberacion social.

“La idea de educar al pueblo, haciendo que
la educacién alcance a todos los miembros de
la comunidad, sin distinciéon de clases ni de
posiciones, de nombres ni de fortunas, es una
idea esencialmente democrdtica, ya que presu-
pone la igualdad originaria del hombre", sefia-
laba Varela hace mds de un siglo. (‘“‘La legisla-
cién escolar").

Esta afirmacion de Varela, en cuanto a la
condicién ‘“‘esencialmente democrdtica’ de una
educacién popular, mantiene plena y universal
vigencia.

La escuela del pueblo, destinada a la univer-
salidad de la poblacién, se conquista por la via
de las transformaciones sociales, que no se rea-
lizan con una ley, ‘““aunque en la via del mejo-
ramiento social el planteamiento de un buen
sistema de instruccion publica, es uno de los
mds activos motores''. (Varela, ‘La legislacion
escolar”).

Varela expresaba asi la necesidad del encuen-
tro de la via del mejoramiento social y el plan-
teamiento formal de un buen sistema de ins-
truccién publica, como una de las condiciones
mds seguras del progreso.

La ensefianza es esencialmente ‘‘un bien de
valor', para unos, y para otros “un bien instru-
mental’’, hay posiciones que conjugan los dos
caracteres. Pero debe tenerse en cuenta que esa
caracterizacion y esta conjugacion se realizan en
funcién de orientaciones e intereses politicos.

é¢Qué lugar le corresponde a un Ciclo Bdsico
como ‘‘un bien de valor? Si el Ciclo Bdsico se
inserta en esta caracterizacion y se atiende a su
condicién de obligatorio, cabe preguntarse:
¢cOmo se organiza esa ‘‘eleccion de valor' para
que eleve y dignifique al educando y de qué ma-
nera ha de estimarse ‘‘el valor instrumental’ pa-
ra que no se convierta en un elemento mera-
mente conservador de la educacion?

Las respuestas son muy variadas, porque hay
un rasgo del problema que lo define y es la ne-
cesidad de un equilibrio entre los requerimien-
tos sociales de la enseflanza y el proceso de la
economia nacional en cada caso.

La idea de vincular la educacion con el traba-
jo tiene larga historia y se remonta a Comenioy
a Rousseau; pero fue necesario llegar a la etapa
de la Revolucion Industrial del siglo X1X para
que se comprendiera la interrelacion entre tra-
bajo y educacion.
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EXPERIENCIAS EN EL EXTRANJERO

Algunas experiencias de esta indole estuvie-
ron mds directamente vinculadas a la necesidad
primaria de alcanzar —para el medio mismo en
que se pretendia insertarlo— un programa de
““alfabetizacién universal’”, como el de la Edu-
cacion Bdasica de Gandhi, que fracasé al entrar
en abrupta colisién con las prdcticas y los inte-
reses discriminatorios del imperialismo inglés.

Las experiencias recientes, y aun actuales,
que merecen citarse, de producci6én cooperativa
y ensefianza técnica, son entre otras: la de Mon-
dragén, ciudad cercana a Bilbao; la ‘“‘Escuela
para la vida", practicada en Guinea desde 1959;
“Centro de difusién de la ciencia, la técnica y
la tecnologia y al mismo tiempo, una unidad de
produccién’; la experiencia india del Estado de
Madhya Pradesh, convertida en un proyecto via-
ble. Se le atribuye éxito porque ha sido conce-
bido y realizado con arreglo a necesidades reales.

El “Plan Quinquenal de Educacion de Jamai-
ca” (1978-1983) contiene los planteos mds es-
clarecedores acerca de la necesidad de conside-
rar “la escuela como un puente entre la socie-
dad existente y aquélla hacia la cual se progre-
sa'", porque ‘“‘es necesario formular un nuevo
programa de estudios directamente relacionado
con los problemas, las necesidades y las carac-
teristicas de una sociedad cambiante". Y para
encarar esta problemdtica ‘‘los programas de es-
tudios deben incluir el trabajo productivo como
actividad integrante del sistema escolar.

La resolucién de la Trigésima Asamblea de
Delegados de la C.M.O.P.E., reunida en Lomé,
Togo, en agosto de 1984, seialaba en su capi-
tulo de “Interdependencia de la educacion y el
mundo laboral: funciones respectivas’, que:

“Los objetivos de la politica econémica no
deben ser objeto de decisiones o medidas que se
limiten Unicamente a los intereses de la produc-
tividad y el crecimiento econémico, sino que
deben determinarlos conjuntamente los respon-
sables de la planificacién econémica y los de la
planificacién educativa y las politicas de em-
pleos, asi como las formas y los niveles de edu-
cacion que mejor permitan a los trabajadores
adaptarse a los cambios tecnoldgicos y al medio
social'’.

Las experiencias realizadas en Brasil, en el
SENAI (Servicio Nacional de Aprendizaje In-
dustrial) y el SENAC (Servicio Nacional de
Aprendizaje Comercial), en Colombia, en el
SENA, y en Venezuela. marcaron el apogeo
de un proceso de desarrollo capitalista que re-
quirié el concurso de empresarios y goz6 del
beneficio de leyes nacionales o estaduales, a la
vez que organizé importantes ciclos de apren-
dizaje y formd obreros altamente calificados.
Fue un ejemplo del valor instrumental del
aprendizaje.

La extensa y aguda polémica desarrollada
en la Republica Argentina en torno a la “Es-
cuela Intermedia’” —proyectada por el Go-
bierno Nacional en 1968— muestra la preocu-
pacién por encontrar caminos viables, jus-

tos y liberadores para la educaciéon de los
adolescentes.

En esta polémica fue y sigue siendo elemen-
to profundamente critico la afirmacién de la
necesidad de cambio, pero también de que ‘‘el
cambio no se reclama soélo para la educaciéon y
que se lo comprende y se lo asume como trans-
formacién total de las estructuras nacionales,
porque la revolucién pedagégica serd plena y
operante cuando forme parte de la revolucién
politica de la educacién, en el marco de una
transformacién que apunte al desarrollo y a la
integracion nacional, con prioridades referidas
a obras de infraestructura (energra, siderurgia,
transporte, comunicaciones, etc.), a soluciones
sociales para satisfaccion de necesidades peren-
torias (salarios suficientes, capacidad econémi-
ca para responder a la mayor expectativa de
consumo, vivienda, etc.) y al estimulo y la difu-
sion de expresiones culturales propias'. (Profe-
sor Antonio E. Salonia).

El cercenamiento de la libertad de comuni-
caciéon bajo la dictadura militar y los afos de
aislamiento cultural que hemos padecido en
nuestro pais, nos han impedido conocer en for-
ma amplia los progresos continuos de la educa-
cion en los paises socialistas y los cambios ope-

.rados en el mundo capitalista.

Sélo fragmentariamente conocemos los lo-
gros conquistados en Nicaragua, donde la revo-

lucién social que se va alcanzado con firmeza,

heroicidad y bases programéticas, conlleva, na-
tult'almente, el proceso de una revolucién edu-
cativa.

DEFINICION DE ETAPAS

En la hora actual de nuestro pars, cuando la
Ensefitanza estd enmarcada en la Ley de Emer-
gencia que surgié de la concertacién programi-
tica, es necesario definir cudles son las etapas
que han de cumplirse y como instrumentarlas,
para concretar un proyecto educativo que se in-
serte en un gran plan de soluciones nacionales.

{Qué enseflanza queremos? ¢{Qué ensefianza
necesitamos?

Hay puntos esenciales a analizar, que se vin-
culan a la concrecién de una nueva Ley de Edu-
cacién. Uno de ellos es la unidad del sistema
educativo, en cuanto a sus objetivos y a sus
contenidos.

Dentro de esa unidad ocupa un lugar de tre-
menda importancia y trascendencia el abocarse
a reorganizar la Ensefianza Media en el marco
de una reconstruccién nacional global. Esa re-
organizacién no sirve al pais si compromete o
cercena el desarrollo social y si no se asienta en
la comprensién de que el progreso econémico y
el progreso social se interrelacionan y refuerzan
mutuamente.

En esa unidad de un sistema educativo, de-
mocratico y liberador, han de definirse el alcan-
ce y las proyecciones de un Ciclo Bdsico obliga-
torio, para una Ensefianza Media Unica, también
obligatoria.

MARIA ESTHER NICOLINI

Profesora de Ensefianza Secundaria y Técnica.
Dirigente gremial.
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presente y futureo de la
educacion técnica

en el Uruguay

Uno de los indicadores
mas realistas de las pers-
pectivas de un pais de
‘“‘zafar’ del subdesarrolio,
del retraso tecnologico, de
la produccion exclusiva
de materias primas sin ela-
borar, es decir de la posi-
bilidad de lograr condi-
ciones de vida dignas para
los trabajadores y el pue-
blo, es el lugar e impor-
tancia que se le asigne ala
formacion de técnicos.

Sobre qué pasa hoy en
Uruguay y qué tendria
que pasar al respecto,
opinan docentes de la
UTU, protagonistas im-
portantes, por sus pues-
tos de lucha, en esta eta-
pa de la vida nacional.

1.

NUESTRO PAIS HOY

Estos doce afios de dictadura han significado
para nuestro pueblo, una época de persecucion,
de pobreza. El estado de dependencia, la entre-
ga de nuestras riquezas a las arcas del imperia-
lismo norteamericano es un hecho indiscutible.

Lamentablemente el partido gobernante se
dispone a proseguir la misma politica econémi-
ca antinacional, que representa, a nuestro jui-
cio, una violacién a nuestra soberania. El com-
promiso de pagar la deuda externa concreta ese
continuismo en la politica econémica ya que se
pretende que recaiga nuevamente sobre los
sectores populares el peso de la crisis; crisis de
la que los trabajadores no somos responsables
sino que fue el nuestro el sector que enfrenté
desde los inicios el golpe fascista y a un costo
realmente caro.

En nuestro enfoque, no podemos dejar de la-
do la realidad del resto de los paises latinoame-

ricanos, donde los planes del imperialismo, eje-
cutados por las oligarquras criollas, nos han
empujado a una triste realidad, la de “patio
trasero'’, productor de materias primas que
sacien sus necesidades.

EL “INTERCAMBIO”

Nos plantean que tenemos que pagar la deu-
da externa; la forma ha de ser aplicando las
doctrinas de los Friedman y Cia.: volcar toda
nuestra mano de obra, nuestros técnicos hacia
la exportacién de productos no manufactura-
dos, que apenas servirdn para el pago de los in-
tereses de esas deudas contraidas.

Ellos nos imponen los precios, las formas de
ese intercambio, todo un plan de subordinacién
a sus intereses y dentro de ese plan, por supues-
to, se incluye lo referente a Educacién,

LOS PLANES DE LA U.T.U.

Estos planes son dirigidos por la linea educa-
tiva de la OEA que, a partir de 1970 y a través
de los préstamos del BID, condiciona y limita la
ensefianza técnica, poniéndola al servicio de los
intereses de las multinacionales.

La finalidad original de U.T.U. es perfeccio-
nar la ensefianza técnica, elevar su nivel de mo-
do que el egresado realmente esté preparado
para aportar lo mejor de si al progreso de la
industria y el agro.

Pero ... ¢en beneficio de quién? (Es en be-
neficio del pais o de los intereses antinacionales
que nuestros mejores egresados se insertan en el
mecanismo de explotacién de esta Latinoaméri-
ca subdesarrollada? En sintesis, la ensefianza
técnica es hoy, una inversion que realiza nues-
tro pais para la entrega de mano de obra barata,
ya que miles y miles de estudiantes pasardn a
engrosar la columna de explotados, productores
de riquezas que no quedardn en el Uruguay.

NUESTRO PLANTEO

Un planteo que vincule la ensefianza técnica
al desarrollo del pars, como factor dinamizador
de la industria y el campo, no puede quedar li-
mitado a nuestras fronteras. Ultimamente se ha
planteado la necesidad de la unién de pueblos
y gobiernos para enfrentar la politica regresiva
de Norte América, para instrumentar en conjun-
to la salida a la crisis.

Cabe decir lo mismo de la ensefianza técnica



y toda la educacion en general: necesitamos una
ensefianza con perfil regional propio, apuntan-
do hacia el desarrollo de esta comunidad de na-
ciones. Corresponde agregar la necesidad de la
puesta en marcha de una tecnologia de conteni-
do nacional.

Encarado de esta forma, el intercambio entre
las naciones seria realmente justo y nuestros
técnicos egresados harian su aporte —con el
conjunto de la poblacién— para sacar a nuestros
paises del estado de subdesarrolio y borrar para
siempre la sombra de la desocupacion, la pobre-
za y el hambre.

NUESTRO PROTAGONISMO

No serdn fdciles los caminos a recorrer para
lograr lo planteado. El imperialismo y sus “mo-
nigotes criollos’ no cejardn en sus presiones pa-
ra que continuemos siendo sus obreros. En va-
no, no han titubeado en aplicar cualquier tipo
de métodos, por mds sangrientos que fueran,
con tal de seguir explotdndonos.

Desde nuestros sindicatos aportaremos a la
lucha de todos los pueblos nuestra participa-
cién, formando una gran corriente de opinién
que canalice y apunte a una ensefianza que con-
tribuya a romper definitivamente los lazos de

dependencia.
VICTOR ROSADO

Maestro técnico de la Universidad del Trabajo del
Uruguay.

Secretario de Organizacién de la Asociacién de
Funcionarios de U.T.U.

¢

No hay duda alguna que
los objetivos basicos de
toda planificacion, mues-
tran un gran interés por
el mejoramiento de Ila
Educacion Técnica, parti-
cularmente por su direc-

2 ta influencia sobre el
o desarrollo.

Nuestro pais tuvo en tiempos que ya se van
haciendo lejanos, y los ubicamos en nuestra me-
jor historia, el orgullo de ser rector en materia
de educacion publica. Ultimamente, circunstan-
cias politicas, econémicas y sociales han ido
transformando la realidad y sin duda, muchos
otros paises americanos presentan ahora siste-
mas educativos mds avanzados y de manera fun-
damental, mds respetuosos de los principios
esenciales que rigen la educacién publica.

Hoy, las cosas como estdn, indudablemente
no cumplen con las exigencias del momento,
no le ofrecen a la sociedad los caminos y alter-
nativas que esa sociedad busca. Los cambios son
inevitables y fundamentalmente la educacion
debe servir como agente de transformaciéon so-
cial, porque esa es una de sus metas principales.

La educacion debe ser estimuladora de cam-
bios positivos y no servir de ninguna forma a los
propésitos estancos, inoperantes, que derivan

de ese momento histérico que padecié nuestro
pais.

No hay progreso del pais, si no hay un fun-
damento l6gico y conceptual de la educacién.
Sin una educacién integral, ningun pais puede
reclamar sus metas de desarrollo y cuando las
necesidades del momento presente son tan dra-
mdticas en materia de integracién y de desarro-
llo, la respuesta debe nacer de la educacién y de
manera especial de la Educacion Técnica.

Si sentimos la necesidad de una transforma-
cién econdmica, social y cultural del pais, de-
bemos actuar rdpidamente para lograr que se
produzcan los cambios necesarios que permitan
alcanzar un nivel adecuado de eficacia, en el
cumplimiento de los fines especificos de la Edu-
cacion Técnica.

El mundo de la técnica estd en constante y
acelerada transformacién y la educacién no
puede mantenerse alejada de ese proceso; es
mds: debe comandarlo.

Debe comandarlo si, sin perder de vista las
necesidades fundamentales del pais y la aplica-
bilidad directa a un plan nacional en funcién de
sus recursos naturales, sus materias primas y sus
recursos humanos.

Sobre estos aspectos, no caben disquisicio-
nes; la Educacién Técnica estd en Iinea funda-
mental dentro del sistema educativo y en ella se
afirma el impulso humano del futuro.

La industria, la ciencia, el agro, . . ., estdn lo-
grando considerables avances con sus nuevas
técnicas; las computadoras electrénicas, la robo-
tizaciéon de mdquinas, la eliminacién de distan-
cias, . . ., son ejemplos elocuentes que sintetizan
en cierto modo, el adelanto tecnolégico del
mundo.

Nuevos conceptos que van forjando un mun-
do nuevo; es la educacién quien debe encauzar-
lo y regirlo.

Una educaciéon entonces, que constituye si-
multdneamente un derecho humano, un instru-
mento para trasmitir o modificar los valores de
una sociedad y de forma principal, un medio de
elevar su productividad.

Una Educacién Técnica actualizada que,
acompasando con las necesidades de recursos
humanos para el desarrollo del paris, cubra los
requerimientos de formacién profesional y de
técnicos para los sectores de trabajo industrial,
agrario, artesanal, comercial, etc..

Una Educacién Técnica que cuide por un la-
do su propio frente, lo que nos ayudard a cons-
truir el mundo mejor que pensamos, con menos
hambre, con menos dolor, con mayor prolonga-
ciéon de la vida, y que por el otro, controle la
aplicacion humana de estos avances tecnolé-
gicos, a fin de que no pueda llegarse a la para-
doja, de que el progreso termine en desastre
para la humanidad por falta de asimilacién
comprensiva.

GUALBERTO RODRIGUEZ TOLETT!

Profesor de Ensefianza Media, Dirigente sindical
representante de AFUTU ante la CO.NA.PRO
PRO

Miembro del Consejo de Educacién Técnico Pro-
fesional (ex U T.U.)
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un érgano democratizador:

la asamblea docente

Los sindicatos de docentes uruguayos estan en pleno crecimiento y con-
solidacion. Ellos son una poderosa herramienta, sentida como propia
por todos los maestros y profesores, para enfrentar con éxito, los
multiples problemas de la realidad educacional.

Asi el tema de la afirmacion de la autonomia, el tema de la expansion
del sistema y el impostergable sustento presupuestal, el tema de la
defensa del derecho, en todos sus aspectos, tanto funcionales como en
el mas amplio espectro de la lucha por la vigencia irrestricta de los dere-
chos humanos, temas todos que son permanente preocupacion del con-
junto de sindicatos de docentes.

Dentro de las tareas sindicales de hoy, se destaca la necesidad de pener
en funcionamiento, de acuerdo con la Ley de Emergencia, las Asam-
bleas docentes. Hemos solicitado a un conocido profesor de Secundaria
una breve informacion sobre la actividad cumplida en su primera época
por la Asamblea Nacional de Profesores, cuya rapida puesta en fun-

cionamiento se torna, repetimos, imprescindible.

El art. 40 de la Ley No. 10.973, del Estatu-
to del Profesor (2 de diciembre de 1947) deter-
miné: “El Consejo convocard periédicamente,
por lo menos cada dos afios, a Asamblea de Pro-
fesores de los Institutos y Liceos de su depen-
dencia. Esta Asamblea tendrd derecho de inicia-
tiva y funcién consultiva en los problemas téc-
nico—pedagdgicos de la Enseflanza Secundaria".

En los momentos en que se aprobd la ley
(1947) se vivia en el Uruguay el segundo gran
impulso expansivo de la Ensefianza Secundaria
(el primero lo fue hacia 1912, con la ley de
creacion de liceos departamentales). A partir de
la década del 30, Secundaria habfa comenzado
un desarrollo explosivo que abarcé a todo el
pafs; desarrollo que conocerd también un seco
sofrenazo al promediar la década del 60, como
ocurriera con tantos otros aspectos de la vida
nacional.

Junto a los maestros, el profesorado secun-
dario se vio acrecido en numero y con un peso
cultural ya indudable, en especial en las locali-
dades del interior. La docencia, ademads, se con-
virtié en una carrera expectable, capaz de cana-
lizar asi las mejores vocaciones y de exigir una
gradual autosuperacion.

Dentro de ese cuadro general, es compren-
sible que las opiniones, iniciativas y experien-
cias de los profesores fuera cada vez mds impor-
tante para asegurar el propio desarrollo progre-
sivo del sistema educativo.

La Ley 10.973, en su art. 40, sélo hacia
consagrar esa exigencia objetiva al crear un ins
trumento asesor, con derecho de iniciativa, y
capaz de representar la opinién mayoritaria del
profesorado.

UNA EXPERIENCIA INVALORABLE

A su vez, la Asamblea del art. 40 se fue de-
sarrollando, afirmando; aprendiendo de su pro-
pia experiencia de aciertos y errores. Al prin-
cipio la accion de la Asamblea fue bastante erra-

tica y sin continuidad. Pero unos pocos afios
después se logra solucionar estos defectos. En
especial, dos cosas contribuyeron a ello: la crea-
cién de una Comisién Permanente que actuaba
entre sesion y sesidn asegurando la continuidad
de sus trabajos y junto a la Comisién Permanen-
te, y en relacién con ella, la organizacién y ge-
neralizacién de las Salas de Profesores que en
cada Liceo se reunfan para estudiar y dar ins-
trucciones a sus delegados.

La accién de la Asamblea, en especial a par-
tir de la Vla. abarcé una gran variedad de te-
mas, desde los mds generales, como Ley Organi-
ca, Estatuto del Profesor, hasta los mds concre-
tos, pasando por los estudios sobre la Reforma
Educativa (Plan Piloto).

La Asamblea, como eficaz portavoz de los
docentes, no se limité a un planteo abstracto de
la teorfa educativa, sino que la encar6 siempre
en funciébn de nuestras realidades. Mas aun:
cuando desde esa misma realidad se intenté li-
mitarla o impedirla, la Asamblea supo luchar
junto a las demds organizaciones populares. Asi
cuando los intentos por crear el COSUPEN
(1968 y 1969); cuando en 1970 el Poder Eje-
cutivo de Pacheco interviene inconstitucional-
mente a Enseflanza Secundaria; asi' cuando la
lucha final contra la Ley de Educacién en 1972,
cuando presidia sus Gltimas sesiones el profesor
Alberto Dominguez Alonso. Ni en los mas di-
ficiles momentos la Asamblea desmerecié su
brillante tradicién; y sélo cayé cuando el des-
caecimiento total de las Instituciones que dio
inicio a la Dictadura.

Toda esta experiencia acumulada resultard
fructifera para la Secundaria que habra de cons-
truir en los nuevos tiempos de la Democracia.
Y aun creemos que serd también fructifera fue-
ra de Secundaria.

MARIO ALVAREZ

Profesor de E Secundaria. Miembro de la Comisior
Permanente de la 8a v 9a Asamblea de Protesores
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la formacion
docente: tarea
universitaria

A fines de Julio se realizod
en la Facultad de Huma-
nidades y Ciencias, una
Mesa Redonda sobre For-
macion docente en el
marco de las Jornadas de
la Educacién, organizadas
por los estudiantes de di-
cha Facultad, con el apo-
yo de los docentes del
Departamento de Cien-
cias de la Educacién de
la misma.

Participaron de la Mesa
Redonda, docentes de to-
das las ramas de la ense-
flanza, aportando valiosas
ideas.

La Revista ofrece a sus
lectores la transcripcion
de la versién grabada de
la intervencién del Profe-
sor Sanguifiedo.

La Universidad se encuentra en este momen-
to en un proceso de democratizacion luego de
los afos de la dictadura. Ese proceso de demo-
cratizacion tiene muchas limitaciones. En pri-
mer lugar las limitaciones que autocriticamente
podemos plantearnos los propios universitarios,
y en segundo lugar las limitaciones que el medio
nos va a imponer, que nos esta imponiendo. Y
cuando hablo de las limitaciones del medio,
hablo del presupuesto, cuando hablo de las
limitaciones del medio, hablo de las conse-
cuencias que tenemos que pagar de estos once
afos de dictadura; cuando hablo de las limita-
ciones del medio, hablo incluso de las limita-
ciones de los universitarios para transformar
el “status-quo’’ universitario.

El proceso de democratizacion de la Univer-
sidad que estamos viviendo no debe ser sola-
mente reconstruir lo que fue la Universidad has-
ta 1973, que fue de un nivel muy importante,
que no hay que perderlo y que es necesario
reconstruirlo, pero creemos que en esta opor-

tunidad debemos avanzar en su renovacién,
aprovechando de esta situacion coyuntural de
pasaje de la dictadura a un gobierno democrd-
tico, de la Universidad intervenida a la Univer-
sidad auténoma. Cuando decimos avanzar en
su renovacion, no se quiere decir que hoy es
necesario inventar algo nuevo, pues hay un
conjunto de ideas y principios que se ha refle-
jado en no pocas oportunidades en movimien-
tos que promovieron transformaciones a lo
largo de por lo menos estos ultimos veinte
afos, y que todavia no ha podido cristalizar en
un debate profundo interno de la Universidad.

En esta época, hablar de retomar ideas de
hace veinte afios, no es decir algo muy renova-
dor o transformador. Veinte afios en la vida de
la ciencia y la investigacion implica reconocer
cambios y transformaciones enormes, no solo
en lo formal sino que también muchas veces,
en lo conceptual. Cuando digo “la Ciencia" no
hablo sélo de las ciencias exactas sino también
de las Ciencias Sociales. En consecuencia, en-
tendemos que es en este marco en el que debe-
mos promocionar determinados proyectos,
alguno de los cuales a continuacion y en forma
muy sintética trataré de desarrollar, a propésito
del tema especifico que nos ha convocado en
el dia de hoy.

En la formacion docente hay una cosa que
fue, una historia a tener presente. Si tenemos
que hablar de la formacion docente de maestros,
yo diria que es la mds rica tradicion de la educa-
cién de este pafs. Tradicion en el mejor sentido
de la palabra. Ademas hay que recordar que en
este pafs, s6lo a los maestros se les exige el titu-
lo para ser docentes. Fue justamente por ello
que en muchas oportunidades la ensefianza pri-
maria se ha salvado de los avatares que se le
quiso imponer; empezando por las limitaciones
en su propia autonomfa.

La formacion de docentes para la Ensefianza
Secundaria es un hecho relativamente nuevo en.
la historia del pafs, y con un conjunto de limi-
taciones; limitaciones que se inician con su pro-
pio nacimiento limitacionista. Existfan cuotas
de ingreso al profesorado por asignatura, cuotas
que estaban en aquel momento muy lejos de
cubrir o satisfacer las necesidades de este medio.
Frente a ello Ensefianza Secundaria, con méto-
dos mds o menos vdlidos, debié recurrir a con-
cursos de pruebas, de méritos y pruebas, y
también de méritos solo, a subsidiar por esta
via el déficit de formacion de docentes, y la
carencia de la exigencia de titulo habilitante
para el ejercicio docente.

Eso ocurri6 en un momento critico de la
Ensefanza Secundaria. Como decfamos recién,
la Ensefianza no siempre refleja el sistema don-
de estd inmersa. Mientras el pais todo entraba
en la aguda crisis econdmica, cuyo desarrollo
llega a nuestros dfas, la ensefianza secundaria
procesaba una verdadera explosion de creci-
miento, de crecimiento democratizador. Desde
la década del cuarenta hasta el presente se cons-
tata casi una universalizacion de la ensefianza
secundaria. Digo casi, pues bien sabemos que no
todos los que entran a la ensefianza liceal pue-
den luego terminarla, asi como también sabe-
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mos que no todos ios que entran a la escueia ia
terminan, y mucho menos son los que entran en
la Universidad. En consecuencia, se dio ahf, en
el proceso de formacién de docentes para ense-
flanza secundaria, una circunstancia todavfa
mas anémala. La formacion de docentes no al-
canzaba ni siquiera a atender las necesidades
de una ensefanza estdtica, mucho menos lo
podria en la situacién de vertiginoso creci-
miento.

Y en la Ensefianza Técnica, los intentos de
formacion docente son mds recientes aun que
los del I.P.A., y aiin mds limitados que los del
1.P.A., en un servicio con mayores dificultades
y carencias de formacién de docentes, y a ve-
ces, las mds de las veces, proveyéndose los car-
gos docentes aun sin las garantias de concursos
mas o menos abiertos.

Eso nos lleva a que en el dfa de hoy, suman-
do ademds otras razones conceptuales, nadie
discute la necesidad de acreditar una formacién
previa para habilitar el ejercicio docente, primer
punto para dejar planteado aqui. En segundo
lugar; es universalmente reconocido que la for-
macién de docentes corresponde al nivel supe-
rior de la educacién. Pero, en esta Universidad,
en este pais, reconocemos el Magisterial, el
1.P.A., el Instituto Superior de Educacion Fisi-
ca, a los Institutos de Formacion Técnica, ese
nivel superior, pero trabajamos aisladamente,
con una superposicion de esfuerzos, de equi-
pos y hasta de carencias, en muchos casos
dictando las mismas cosas, y con una falta de
coordinacion en tareas comunes, dentro de una
irracionalidad técnico docente y pedagdgica.

Eso nos lleva de la mano, en esta etapa que
nos toca vivir hoy, cuando planteamos las trans-
formaciones a impulsar para el futuro inmedia-
to— el inmediato y el mediato—, la necesidad
de encarar seriamente el proyecto de un Insti-
tuto Superior de Formacion de Profesores.
Proyecto que cubra y atienda todos los niveles
que la educacién implica. Digo “Instituto Supe-
rior”, pero pienso en Facultad, aunque no la
quiero llamar Facultad, pues ello podria impli-
car la necesidad de modificar la Ley Orgdnica
universitaria. Y yo no estaria muy tranquilo en
la actual coyuntura, elevando un proyecto de
creacion de la Facultad de Educacioén, en un
Parlamento donde mds de un sector puede
pretender por esta via introducir otras refor-
mas para vulnerar el funcionamiento autoné-
mico de la Institucion.

En consecuencia no importa el titulo, la
denominacion, pero si el concepto. Si nadie
discute que formar docentes para cualquier
ambito, es ensefanza superior, si la ensefianza
superior estd, o debe estar, y aparentemente
seguira estando, en la Universidad, los Institu-
tos de formacion deben de funcionar en ella.
Hay que buscar hoy los instrumentos habiles,
aptos en las actuales circunstancias, para po-
der formar la Facultad de Educacién, que so-

. bre la base de la estructura que existe, la rees-
tructure y unifique. Que no sélo forme maes-
tros, profesores de ensefianza media, técnica,
de educacion fisica, sino también profesores
universitarios. Pues si, también es imprescin-
dible hoy reconocer la necesidad de formacion

docente en la Universidad. Los profesores uni-
versitarios, muy preparados en el orden cientifi-
co, muy preparados en muchos aspectos de
orden técnico especifico, somos autodidactas
en la formacién docente. No se reine en mu-
chos aspectos la preparacion de un maestro de
primer grado. Todos sabemos hoy que no es
posible la docencia sin la investigacién, pero
¢es posible la docencia sin la formacién?. El
docente universitario también necesita ser capa-
citado para el desarrollo completo y eficaz de
su funcién, complementariamente a sus tareas
especificas de investigador.

Todo esto no es algo nuevo que se viene a
plantear. Hace por lo menos veinte afios que se
plante6 muy concretamente por parte de Darcy
Ribeiro, cuando en su exilio en nuestro pafs, y
como distinguido docente de esta Facultad de
Humanidades y Ciencias, planteé con un énfa-
sis polémico y constructivo vital, un proyecto
de transformaciones universitarias tendientes a
la consolidacion de una amplia reforma estruc-
tural que modernizara nuestra Universidad.
También en su prayecto de reestructura univer-
sitaria, el Rector Maggiolo renovaba su insisten-
cia en esta materia.

Creo que hoy es un momento propicio para
desarrollar un profundo debate de aquellos plan-
teos, no solamente a través de un panel, un foro,
0 una polémica mds, sino a través de medidas
concretas, que marquen los primeros pasos para
su concrecion a corto plazo. Por ejemplo: una
medida inmediata es ir dandole a los Institutos
de formacion docente formas de cogobierno,
primer paso simple que los va introduciendo en
la dindmica universitaria. Fue para mf una sor-
presa gratificante lo manifestado en estas expo-
siciones por la companera de Educacién Fisica,
donde docentes, estudiantes y egresados estdn
ya hoy cogobernando su Instituto de formacién.
Fue para todos los servicios una aspiracion plan-
teada en la CONAPRO el afio pasado. Y cuando
planteamos cogobierno estamos planteando
otro teme esencial: Autonomia.

Mal que bien, con todas las limitaciones que
tiene, (especialmente las de orden econémico)
y que se le quiera sefialar, es la Universidad au-
ténoma y cogobernada el Gnico dmbito apto
técnica y cientificamente y aun formalmente,
por ser donde se imparte la ensefianza superior,
donde se deben desarrollar las tareas de forma-
cion de docentes de todas las areas.

Este es, a grandes rasgos, el planteo que yo
queria hacer aqui hoy, trasladando inquietu-
des que no son personales, y que intentan re-
flejar el pensamiento expresado en estas ulti-
mas décadas por un conjunto de universitarios,
docentes de las distintas ramas de la ensefianza
media y maestros, preocupados por la proble-
mdtica de la formacion de docentes.

FRANCISCO J. SANGUINEDO

Ex-Secretario Gral. de F.E.U.U. Actualmente es
docente de Ensefianza Secundaria y de la Facui-
tad de Humanidades y Ciencias. Asimismo, es
Asistente de Direccion de la Escuela Nacional de
Bellas Artes.




la escuela rural

La Revista solicito a la prestigiosa docante Alba Niemann de Legnani
su opinion sobre el momento por el que atraviesa ia educacion rural en”’
nuestro pais, valorando las importantes experiencias desarroliadas en el
pasado en ese ambito.

Como introduccion a esa opinion, aportamas a las jovenes generaciones
algunos datos sobre el trabajo desarrollado por el maestro Otto Nie-
mann en la Escuela Experimental de Progreso.

Niemann se inicio como director de la Escuela rural No. 11 de Progreso
(Canelones) en el afio 1923, como resultado del concurso al que se ha-
bia presentado. Desde ese afio hasta 1926, su escuela tomod las caracte-
risticas de un centro de experimentacion libre, en el cual las “unidades”
de trabajo se relacionaban con las actividades propias de la zona de cha-
cras y granjas en la que estaba situada la escuela. No se trataba de adap-
tar los nifios al medio, sino de extraer de esas actividades un aprendiza-
je escolar activo y, al mismo tiempo, mejorar algunas técnicas de traba-
jo rural e introducir otras.

La imprenta llego a funcionar ampliamente para los murales de informa-
cion sobre “la comarca y el mundo’’; los periodicos que comunicaban
con los hogares y las otras escuelas; los pensamientos orientadores que
leian los pasajeros desde el ferrocarril, que avanzaba mas lentamente al
acercarse a la escuela.

Ya en 1926, la escuela iba perdiendo sus caracteristicas de rural, por los
cambios en la poblacion de Progreso. Desde 1928 a 1942, funcioné co-
mo Escuela experimental en métodos activos (centros de interés del mé-
todo Decroly), por resolucion expresa del Consejo de Ensefianza Primaria.

A mi regreso al pais, he encontrado grupos
de maestros destacadisimos, que centraban su
trabajo en planificar accién para la escuela ru-
ral: ellos evaluaban y rescataban los valores de
sus propias experiencias y las de otros maes-
tros de generaciones pasadas. Para ello, quiero
aportar, en una sintesis muy apretada, el signi-
ficado de la experiencia de la escuela rural de
Progreso, dentro de aquéllas que dejaron valio-
sas conclusiones.

En los aspectos pedagégico y metodoldgico,
su filosofia fue de escuela activa. En ella se tra-
bajé con libertad de accién referida a los planes
y la metodologia, pues los programas que se uti-
lizaron, en sus contenidos, eran los mismos vi-
gentes para cualquier escuela rural uruguaya.

Decia su director Otto Niemann: “No pue-
den seguirse comprobando las graves deficien-
cias de nuestra escuela rural; el Unico drgano
cultural de nuestra campafa debe desenvolverse
para una accién eficiente’. Y mds adelante:
“En nombre de los fundamentos democrdticos
que nos rigen, no puede pensarse en una ‘“‘cul-
tura campesina’’, que limite la autodetermina-
cién del hombre de campo''.

La ideologia del maestro Niemann le llevé a
crear una escuela rural distinta, en la que la for-
macién social tomé gran amplitud. La escuela
de Progreso funciond dentro y fuera de las au-
las, en estrecha relacién con el medio al que es-
taba integrada.

De ese medio tomé el material diddctico, no
como objeto, sino como momento de vida. La
huerta, la cria de abejas. las aves, los conejos, el

cultivo de frutales, la cosecha, la pequefia indus-
tria casera de la chacra o de la granja entraron a
la clase y de ésta, salieron nifios hdbiles en el
taller, observadores en el laboratorio, con desa-
rrollo de potencial creativo.

Las disciplinas de trabajo fueron de respeto
mutuo, de participacidn con responsabilidad.
Todo en la escuela rural de Progreso tuvo fir-
meza en los principios democrdticos, en la bus-
queda del desarrollo en la comunidad y en la
efectiva concrecion en trabajos de utilidad prac-
tica. La escuela y el medio tuvieron una integra-
cién funcional.

Sin embargo, la escuela de Progreso no pudo
ser todo lo que quiso; tampoco pudieron serlo
otros ensayos pedagdgicos rurales, como las Es-
cuelas Granjas, el Ntcleo experimental de la
Mina. éPor qué?

Es necesario replantear la problemdtica de la
escuela rural en tiempo presente y sacar conclu-
siones vdlidas de lo que ya se hizo en el Uru-
guay y de lo que aspiramos a concretar, como
futuro de esta escuela que tiene nada menos
que el cometido de contribuir a la democratiza-
cién de nuestro pais, en un especifico lugar, el
campo.

ALBA NIEMANN DE LEGNAN!

Maestra y profesora de Ensefianza Secundaria. De
sarrollé recientemente en México una importante
obra de difusién de la obra pedagdgica realizada
en el Uruguay

Autora de ‘Un maestro sin fronteras’ etc



para armar una imagen:
margarita isnardi




Mas que rendirle un ho-
menaje, la Revista ha bus-
cado dar a los jovenes edu-
cadores, elementos distin-
tos para que ellos vuelvan
a recrear la imagen de una
mujer con un gran caris-
ma, una gran sabiduria y,
por eso tal vez, una gran
humildad.

Solidaria con sus paisa-
nos, con los obreros, mili-
t6 consecuentemente en
el sindicato de maestros.
Fue participe de la apari-
cion de la Revista de la
Educacion del Pueblo y
escribio para la Funda-
ciéon Editorial “Union del
Magisterio” su invalora-
ble obra ‘‘La lucha por ser
hombre"'.

Habia nacido el 2 de
marzo de 1926 y fallecid
a los 44 aros, el 10 de
marzo de 1970.

una joven maestra de
; Rivera

Yo sé,como educador que estuvo muy cer-
ca, trabajando y proyectando iniciativas educa-
cionales, algo de lo mucho y conflictivo que
Margarita Isnardi enfrent6 y resolvid, sintio
intensamente y amoé en el Gnico campo donde
su exquisito ejemplo y entrega de mujer conci-
bi6 el ansia de vivir y servir con una prodigali-
dad inacabable del ser y el dar: la educacién.

Concibié la educacién como oficio y como
arte; como objetivo medular y como destino
vital; como responsabilidad social, también pa-
triética y universal.

No improviso pues, referencias, ni necesito
acceder hoy a sus libros, a sus conferencias o a
sus didlogos para hacer pensar, a sus charlas pa-
ra el reencuentro de cada uno con sus propias
dudas, o para avanzar en campos donde se mez-
clan todas las ansiedades del hombre comun.

Como psicéloga y como pedagoga, su apor-
te fue infinito y generoso siempre. iAh, no sé a
cudntos jovenes salvd, los introdujo —como ella
expresaba— en la lucha por ser hombre! De lo
que estoy seguro es que muchos padres y ma-
dres, tal vez hoy abuelos, le siguen rindiendo un
homenaje agradecido, aunque lo mas proyectan-
te debe referirse a aquelios jovenes que Marga-
rita apoyd y que ahora, en su éxito o su felici-
dad —aunque sea limitada— conservan la imagen
de aquella mujer que un dfa los ayudé a encon-
trar el camino de realizarse por si mismos y ser

una persona definida en principios y actitudes
de vida. Recordardn seguramente su figura me-
nuda, de rubia cabellera, ojos siempre dulces y
sonrisa acogedora.

Recuerdo cuando corrian los afios del 40 al
45, Era la dura época de la 2da. guerra mundial.
Imposibilitado de seguir la carrera universitaria
predilecta, acudia como muchos a la tabla de
salvacion: obtener el titulo de maestro para des-
pués realizar el otro camino. Nunca supuse que
una eleccién impuesta por las circunstancias,
iba a cimentar la vocacién de toda una vida.

En el ambito de nuestro pueblo natal, Ri-
vera, Margarita sufria las mismas trabas y habia
elegido el mismo camino de la educacién. Joven
estudiosa de los problemas psicolégicos, intere-
sada en el drea de los preescolares, puedo afir-
mar que fue la primer maestra que se esforzd
por crear la primer clase jardinera en aquel de-
partamento. No habia todavia un plan, ni si-
quiera se sabfa bien cdmo debia funcionar el
servicio. Margarita, estimulada por un ejemplar
Inspector departalmental, el maestro Luis O.
Jorge, cumplié su suefio y realizd su experien-
cia en la Escuela urbana No. 2. Lo hizo todo,
1040 ..o

Entretanto, yo salia a cumplir mi tarea en
el medio rural y obtuve el honroso cometido de
dirigir una de las 40 escuelas-granja creadas en
1945 por el plan Ferreiro. En el 47 con ella,
con Victoria Bisio, con la Asociaciéon de Maes-
tros de Rivera, caracterizadas personalidades y
vecinos, participamos en la fundacién del Ins-
tituto Normal Popular. Desde ese momento, es-
ta institucién honoraria evitd el peregrinaje que
debian realizar los aspirantes a ejercer el magis-
terio, tras las Mesas examinadoras volantes de
los Institutos Normales de Montevideo.

Margarita Isnardi ejercié, por muchos afios,
la direccién del Instituto.

El libre educar y el respeto extremo a cada
estudiante y a cada educador fueron su norma
invariable. Abrié el Instituto a cursos extrapro-
gramaticos, habilité allf las clases de la primera
Escuela de Arte pictérico de Rivera; en su recin-
to el propio Atahualpa Yupanqui canté sus me-
morables endechas indias, embebidas en el mas
puro americanismo, libertario y rebelde.

Margarita tuvo luchas, oposiciones; las mds
solapadas, porque era tan grande su dimensién
humana, que atacarla de frente era imposible...

Un aflo de aquella década del 60, no recuer-
do cudl, cuando el Instituto estaba ya afirmado
y proximo a ser oficializado, ella se trasladé a
Montevideo para dar rienda amplia a su voca-

€cién de investigadora. Le perdimos de vista. Pe-

ro seguimos su trayectoria: en la ultima etapa
de su vida, su clinica se habia transformado en
un gabinete de profundos estudios de la ciencia
psicoldgica que le permitian recoger mas y mds
elementos y conclusiones certeras para mejorar
la atencién al nifio, al adolescente, al joven y
ahondar en su concepcién de lavida como lucha.

WASHINGTON RODRIGUEZ GONGCALVEZ

Inspector de E. Primaria. Profesor de E. Secunda-
ria. Actualmente es miembro del Consejo de E.
Primaria.



una vida multiplicada

Conoci a Margarita Isnardi en 1964, gracias,
a la coincidencia de compartir el saléon de clase
con el maestro Juan Lorenzo Pons. Un dia me
hablé de aquella colega, psicéloga, que habia
viajado a Paris para conocer a Henri Wallon,
pues su trabajo habia sido el mejor presentado
en Sud Ameérica sobre el gran maestro francés.

Ahora, veinte afios después, estoy mirando
un cuaderno de ella, donde ha volcado algunas
inquietudes juveniles. En él hay una pdgina pre-
monitoria. Dice asi:

No sé si serd lo que se llama una depresion
del temperamento, lo que me determina este
especial estado psicolbgico que bien podrfa ca-
lificarlo como “complejo de inferioridad” o
bien, quizas, el resultado del juicio del tribunal
a que me somet/, tribunal con muy poco de lo
que el vocablo podria expresar y que eché por
tierra mis presuntas ilusiones.

" Pues bien. Aburrida, sin ningtn libro lindo
para leer, dejo salir al exterior este poquito de
veneno, sintetizandolo en los “perfiles biogré-
ficos” al vuelo, que pretendo ir disefiando dia
adfa.

iCémo me gusta la»Psicologia! No sé nada,
absolutamente de ella, pero me gusta. Algin
dia vendrd en que seré “batuta”, en ella y en
Biologia: Charcot, Freud, Jung, Adler, etc.,
Claudio Bernard.

Trabajé con Margarita seis afios, sus ultimos
seis afios y ése fue para mi un periodo de inten-
sas experiencias donde la reflexion, el estudio y
la préctica sobre diagnéstico y tratamiento en
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el campo psicoldégico se sumaban a sus plan-
teos en educacién, aprendizaje, motivacién, co-
nocimiento del grupo, andlisis de la realidad, es-
trategias de trabajo de clase y con los padres,
todo un pensamiento rico, complejo y flexible
a la vez del que nos fbamos impregnando todos
los que trabajdbamos en torno de ella.

Aprendiamos de lo que decia, pero apren-
diamos mucho también de lo que hacia, porque
su experiencia como maestra rural y urbana, la
claridad con que capté el aporte pedagégico de
la psicologia de Wallon y su gran creatividad
hacian que al enfrentarse a las dificultades coti-
dianas de la escuela o de la clinica, actuara con
el mdximo de acierto.

Conocia perfectamente su interés por los
problemas sociales y econdémicos de nuestro
pais y del mundo. Pero un dia tuve una confir-
macion inesperada de la consideracion que
Margarita merecia entre personalidades que te-
nian sus mismas preocupaciones. Esa tarde reci-
bié una llamada telefénica y hasta mr llegaban
algunas palabras entrecortadas ... tanto tiem-
po ... tusviajes... Indira... serd una alegria
volver a hablar . .. Era Indira Gandhi que, a su
paso por Uruguay, habia buscado su niimero te-
lefénico, para hablar con la joven que en Paris
le habia hecho conocer los dolores y las espe-
ranzas de este continente. Al otro dia en un co-
che particular, la gran Iider asidtica llegaba a la
humilde casa del parque Rodé.

No decaydé nunca en su tarea humanizadora.
Y aunque nosotros percibiamos el desgaste de
la lucha permanente para sostener su salud, en
sus grandes ojos claros siempre asomaba la ale-
gria de vivir.

MABEL MORENI DE GIORGI

Maestra. Psicéloga. Coautora de ““Manual para la
educacion sexual de nuestros hijos’’.

Soi-

g,
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problemas de escolaridad

En las escuelas de barriadas pobres encon-
tramos un tipo de nifios que no siendo retar-
dados, se comportan como tales tanto en la
adaptacién social como en el aprendizaje. Se
les ha llamado inmaduros y son precisamente
aquéllos a quienes ya nos hemos referido: los
que no han tenido sino carencias en su vida
infantil. Sin ritmo biolégico en su desarro-
llo, con los padres ausentes casi todo el dia,
sin ambiente social estimulatorio, viven sus
primeros afios en la aventura de sus riesgos
constantes, realizando tardiamente todo su
desenvolvimiento.

Llegan a la escuela sin ninguna conducta
disciplinaria. No saben ocupar su lugar en la
fila de nifios; no responden a la campanilla o
al timbre porque para ellos no tienen ninguna
significacién. Se sienten como perdidos, le-
vantando papelitos plateados de caramelos o
bombones del suelo, trozos de pinturas, tapi-
tas de botellas, semillas y otros objetos que
encuentran en el recreo y que guardan celo-
samente como verdaderos capitales.

En la clase se sientan, miran a la maestra
pero no comprenden sus drdenes. No estdn
capacitados para realizar el trabajo de adap-
tacién y asimilacién a las experiencias es-
colares.

No han organizado su memoria ni educa-
do su atencién; tampoco han logrado pene-
trar al plano conceptual.

No han sido estimulados en ninguno de
sus estadios de evolucién porque han sido
nifios solitarios, que han pasado mucho mds
de un afio en un cafjén o en un corralito “do-
nado” pues no tienen quienes cuiden su ejer-
citacién en el espacio-ambiente. Por lo gene-
ral quedan a cargo de un hermano o hermana
mayor, que los dejan de espectadores mien-
tras ellos se van a jugar. Sus experiencias
.siempre son retaceadas en lo positivo pero
recargadas en lo negativo, en el dolor, en la
desesperanza, en la carencia.

Cuando comienzan a caminar y a mez-
clarse a los demds nifios que crecen en el mis-
mo patio o en la misma calle, aprenden a de-
‘fenderse de muchas cosas, pero se vician de
hdbitos regresivos, repiten palabras soeces
que no comprenden y son activos en su agre-
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sividad, o bien, tan disminuidos, que los
otros nifios los toman de “numero” para sus
escarnios.

Salvo excepciones no han concurrido al
jardin de infantes porque no han tenido
quienes los lleven.

¢Qué disciplina interna pueden haber es-
tructurado estos nifios como para vivir en un
grupo de trabajo?

Ninguna. Comunmente enuréticos, mds
de una vez son burlados por el olor de sus ro-
pas y es posible que sus compafieros de clase
usen un mote despectivo para nombrarlos.

Toman sus cuadernos de tapas engrasadas
de cualquier forma, comenzando muchas ve-
ces al revés. Rellenan los espacios haciendo ca-
so omiso del renglén, con ceros o rayas o el
numero 1, que muy frecuentemente invierten.

Al no seguir el ritmo de clase, al no enten-
der las 6rdenes, estereotipian cualquier cosa.

Mientras los compafieros participan acti-
vamente en las representaciones, teatralizan-
do, o pasan al frente de la clase para obser-
var una experiencia hecha por la maestra o
un alumno, ellos quedan en el banco, indife-
rentes, comiendo su merienda (que es dificil
que lleven) o la del compariero de banco que
se ha levantado con los demds.

Luego viene la queja o el llando de “el
otro” y el asombro del “enjuiciado”. ¢Qué
sabe de propiedad? Tuvo deseos y se comio
la banana, la manzana o el refuerzo que “lo
tento”.

iCudntas injusticias se han cometido y
aun se cometen con nifios tfmidos y abando-
nados en la formacién de su personalidad!
No se saben defender y aunque parezcan in-
diferentes, la vivencia de la situacién es co-
mo una marca dolorosa que se juntard a
otras futuras.

El que ha vencido su timidez en la pelea
constante por vivir, tiene otra conducta: se
vuelve el “terrible” de la clase y de esa ma-
nera logra ser “alguien”, que se nombra to-
do el dia. Como no puede lucirse en el ren-
dimiento, trata de llamar la atencién por su
inconducta.

Transcripto del libro *‘La lucha por ser hombre’
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la psicolegia de los nines

' . LA LUCHA
 POR SER HOMIBRE

margarita  shardi

El centro de la obra *La lucha por ser hom-
bre'’, la actitud de la que nace, no es la de la
construccién doctrinal, es la tarea de la educa-
cion; y ella se configura como la sintesis provi-
sional de los resultadoS de una serie de actos
educativos, que a su vez tienen la educacion por

objeto, en un proceso abierto que la vida no dio’

tiempo a concluir, mds incitativo a la reflexién
y orientador de la accién que conceptualmente
definitorio y cencluyente. Sin hacer virtud de
limitaciones, lo cierto es que esta obra tiene en
cierta forma los caracteres tipicos de mucho de

nuestro mejor pensamiento, de lo caracteristico
de nuestros mejores intelectuales, en quienes la
tarea docente es un imperativo vital que multi-
plica su actividad especifica, y ambas les impo-
nen la colaboracion en divergentes actividades
para los que su cultura los habilita y el medio
necesita, trabando su trabajo de investigacion
que igual realizan en forma independiente, y asi
su obra tiene ese cardcter de sintesis de momen-
tos de la accion en su onda misma, escrita con
humildad y con nostalgia de un pensamiento ra-
dical y completo.

Cuando decimos que en los trabajos de Mar-
garita Isnardi hay una direccién intencional co-
mun a ellos aludimos a que no se perfila la
orientaciéon teérica de su pensamiento como
una tendencia doctrinal nitidamente definida,
sino que esa orientacion es configurada por una
confluencia de convicciones y propésitos.

De una genérica persuasion de la verdad del
enfoque materialista dialéctico de la realidad,
movida porque la educacion sea un factor efi-
ciente de hominizacién, en una idealidad emer-
gente de su propio trabajo diario con sus frus-
traciones y sus posibilidades ideales, atenta a las
tendencias progresistas mds difundidas en nues-
tro medio, concibe el propésito de dar una base
cientifica a la pedagogia por la psicologra, estu-
dio que ademds le viene impuesto por la necesi-
dad de comprender fundadamente el comporta-
miento infantil.

El estudio de la psicologia, bajo la inspira-
cion de Henri Wallon, centrado en la infancia y
la adolescencia, en la personalidad y sus conflic-
tos, tiende a ser encarado con un alcance filo-
so6fico: como apto para fundamentar una antro-
pologia. El afdn de desarrollar una imagen ma-
terialista del hombre en formacién, de cardcter
cientifico y atenida a los hechos la lleva a pro-
poner ahodamientos en la psicologia reflexo-
l6gica y a atender muy particularmente a las ba-
ses fisiologicas del comportamiento humano.

Pero todo esto sélo tiene el cardcter de cona-
tos de pensamiento, repetimos, de direcciones
de estudio confluyentes que trazaron un campo
de trabajo. No se discutié en su obra a fondo
que el secreto de la pedagogia no esta en la psi-
cologia por necesaria que ella le sea, pero la au-
tora instintivamente atendié a los aspectos so-
ciales de sus problemas y los caminos de lucha
para su solucién. No se discutié el idealismo
que inficiona los planteos psicologistas de la an-
tropologia, pero la autora se inclind hacia las
corrientes materialistas. No se discutié cuales
eran las limitaciones de la reflexologia para una
vision decididamente marxista, pero la autora
buscd caminos de complementacion de esa
tendencia.

Ni en las cimas de la teorra ni en la obnubila-
cién del quehacer diario, pero mirando a aqué-
llas para mejorar a éste.

CARLOS ALBERTO MOURIGAN

Docente. Periodista.




el dialogo con Wallon

En Par(s corrfa el otofio de 1962. Ella ve-
nia de un congreso cientffico realizado en
Bruselas.

—“Henri Wallon ya no recibe, me dijeron
en la Sorbona. No era diffcil comprender el
sntido de aquellas palabras. Pero Paul Dela-
noue hizo el milagro de que un dia llegdra-
mos bajo la llovizna del Parfs otofial a /a casa
sobria y gris del Maestro. Nos introdujo la
viefa ama de llaves que cuidaba los dias del
sabio solitario. El habfa abandonado su le-
cho y allf, en su escritorio, enjuto y envuel-
to en una aureola de lejanfa, estaba la mds
grande figura de la Psicologia contempord-
nea, el hombre que posera en la especialidad
de su saber, la ascendencia de la cultura fran-
cesa y una posicion original basada en la sin-
tesis de las corrientes mds significativas”,

De este modo, en uno de los densos dias
de trabajo, a requerimiento imperioso de sus
Intimos, Margarita Isnardi empezé a escri-
bir lo que ella se resistfa a llamar sus didlogos
con Wallon.

Pocas veces tanta luz se recogié a la som-
bra de tanta modestia.

Nadie pudo convencerla de que el breve
mensaje que redactara para su querida Unién
del Magisterio con motivo de celebrarse en
Francia los ochenta afios de Wallon, fuera
considerado, como se lo dijeran en Europa,
uno de los aportes més densos y licidos so-
bre la ubicacién del autor de “Del Acto al
Pensamiento” en la historia de la Psicologia.

Los mds allegados ofmos alguna vez algo
de aquellos didlogos a lo largo de una semana.

—“¢Por qué? {Por qué?”, —indagaba el
eminente sabio, apasionado y gozoso ante la
coincidente posicién de la joven discipula

uruguaya, con la que, en dias postrimeros re-
corrié toda la Psicologfa actual, desde sus
rafces.

—*“Me sentlexaminada como nunca” —nos
decia Margarita con aquella tierna sonrisa
que le hac/a agrandar extrafiamente sus ojos,
donde la limpidez de la ternura se sumaba al
rigor profundo de la mirada.

Pero muy pocos saben cudl fue el resulta-
do de aquel altfsimo didlogo.

—Escriba, Margarita, escriba eso. Yo le ha-
ré el prélogo a su obra—. Exigencia y prome-
sa del Maestro que ella valoré en lo que tenia
de deber. Y el venerable anciano junté con
sus manos libro tras libro de su obra para de-
dicarlos: “A Margarita”,

Ahora, en la soledad de su biblioteca, Ia
obra dedicada por Wallon, pesa, a la sombra
del enigma infinito, como un privilegio al-
canzado por muy pocos en el mundo.

Estos didlogos de Wallon con Margarita Is-
nardi, fueron, sin duda, su ultimo esfuerzo
cientffico. Ella no tuvo tiempo ni presuncién
para escribirlos. La autenticidad de su gran-
deza ignoraba las miserias de la promocién.
Ademds, fue hasta el fin un ser ungido por el
dolor, la necesidad o la esperanza de los que
llamaban a la puerta de su clinica.

Poco después del regreso de Margarita, Ia
muerte llegaba a la casa sobria y gris del
Maestro bajo la llovizna otofial de Parfs.

El destiempo le impidié escribir estas pd-
ginas. Por eso éste es un prélogo imposible.

WALTER GONZALEZ PENELAS

Soci6logo y poeta, recientemente fallecido. Fue
profesor de los Institutos Normales.
Autor de “’El Uruguay y su sombra”,

leyendo a
Henri Wallon

“El hombre no es total-
mente explicable por la
psicologia, porque su
comportamiento y sus ap-
titudes especificas, tienen
por complemento y por
condicion esencial la so-
ciedad”. (1)

EL NINO COMO SER BIOLOGICO,
PSICOLOGICO Y SOCIAL

La constitucién bioldgica del nifio en su na-
cimiento es muy importante para su desenvol-
vimiento posterior; pero las circunstancias so-
ciales de su existencia podran transformar ese
desenvolvimiento.

El medio social comporta condiciones fisicas
y naturales, pero también incluye técnicas, usos
y costumbres del grupo humano que lo const@-
tuye, y que condiciona la forma en la que el ni-
fio va logrando satisfacer sus necesidades.

El nifio al nacer es un ser totalmente depen-
diente del medio, debe ser asistido para obtener



la satisfaccién de sus necesidades; por ello todas
sus actitudes se dirigen a obtener su ‘““seguri-
dad", fisica, afectiva. Y esa seguridad llega a
través de las personas que lo rodean, especial-
mente la madre, las primeras relaciones del nifio
con el medio exterior son relaciones humanas.

En esta etapa, las emociones desempefian la
primera forma de comunicacién con el ambien-
te, y es mediante la emoci6én que el nifio esta-
blece una especie de comunién afectiva con
quienes le rodean, determinando la “‘pertenen-
cia" a su medio, antes de pertenecer a si mismo.

El periodo inicial del psiquismo es un estado
en el cual el nifio, inmerso en el mundo, no lo-
gra diferenciar su “‘yo" de los “otros", todo lo
que accede a su conciencia permanece confuso,
o por lo menos sin delimitar.

En este periodo sus primeros gestos'van diri-

gidos a obtener los cuidados que necesita de su _

madre: alimento, cambio de postura, que lo
acunen.

Se establece lo que Wallon llama “simbiosis
afectiva”. A los tres meses el nifio es capaz de
dirigir a las personas que lo rodean especialmen-
te a la madre, sus risas y signos de alegria que
implican un lazo afectivo; éste se hace funda-
mental para el desarrollo infantil, pues el mismo
comienza a vivir tanto de la alimentacion que
recibe, como de las relaciones humanas.

Para que el desarrollo sea normal se hace ne-
cesario desde muy temprana edad, que el nifio
sea objeto de manifestaciones afectivas, espe-
cialmente de su madre.

Este primer horizonte social, se amplia rdpi-
damente a los otros integrantes de la familia,
mds por el rol que éstos cumplen, que como in-
dividuos en si.

para Wallon, el nifio comienza entonces por
una sociabilidad estrecha con su ambiente hu-
mano, determinada por su dependencia. :

Su desarrollo estd marcado por la delimita-
cién de su yo, como algo distinto de los demds,
que es efecto directo desu evolucién intelectuat.

“para disociarse, en las pruebas por que pasa
el sujeto, lo que es suyo y lo que proviene de in-
fluencias exteriores, es menester un poder de
diferenciacién, de critica y andlisis que no es
afectivo, sino intelectual’. (2).

Es el periodo en que el nifio comienza a co-
nocer a ‘“‘los otros'’ como personas, capaces de
caminar, acercarsele, hablar con él. R4pidamen-
te, desde que aprende a caminar, y hablar, el ni-
fio evoluciona hacia la conciencia de su yo, eta-
pa marcada claramente en el lenguaje por la
aparicién del “mio" y el ‘‘yo", sustituyendo a
su denominacién genérica “el nene', o simila-
res, como forma de nombrarse a s{ mismo.

El nifio ahora busca la “propiedad” de las
cosas, es una etapa donde aparecen “crisis’ de
rebelién, que le permiten reafirmar su identi-
dad, diferente de ‘“‘los otros'’.

El Jardin de Infantes, que toma al nifio de
3 a 5 afios, resulta fundamental para colaborar
con la primera ‘“‘emancipacién” de su vida fa-
miliar, ampliando su entorno con otros nifios,
mdés o menos parecidos a él.

“El yo del nifio comienza a manifestarse de
manera puramente formal y adn dependiente,
porque sélo se afirma por oposicién a todo lo
que pueden decir o hacer las personas del
ambiente. Tomard mds contenido en los perio-
dos siguientes, sea porque al nifio, lleno de com-
placencia por si mismo, le guste exhibir sus ac-
tividades, y asi las desarrolle o las afirme, o me-
jor aun, porque intente apropiarse por la imita-
cion de las autoridades que constata en los
otros". (3)

Hacia los 6 6 7 afios, es la edad en que co-
mienza la educacién formal, en que el nifio es
capaz de reconocer letras, operar en aritméti-
ca, y desde el punto de vista social, ya no es
funcién tnica de su grupo familiar.

Su nivel de socializacién le permite ser parte
de diferentes grupos, ajustarse a ellos e incluso
modificarlos.

Esta etapa es muy importante para el desa-
rrollo de las capacidades intelectuales y socia-
les, y es imprescindible que la escuela atienda
ambos aspectos.

Es comun que la educacién atienda los as-
pectos intelectuales y establezca relaciones
alumno-maestro, desestimulando la coopera-
cién entre los nifios.

La participacién en grupos, es de importan-
cia capital para el desarrollo pleno del niflo,
pues es a través del grupo que aprenderd a co-
nocerse como personalidad polivalente, y que
tomara conciencia de si teniendo a sus compa-
fieros como “‘espejo’’ de si mismo.

La socializacién que emana del participar
en diferentes grupos, para realizar una tarea
especifica, para programar un juego, o0 un pa-
seo, implica cooperar, pero al mismo tiempo
rivalizar, e incluso ser excluido, lo que facilita
la individualizacién y el autoconocimiento. Y
es en estos aspectos que el maestro debe “ac-
tuar, a fin de desarrollar esa socializacién, a
través del trabajo en equipo, que permite a la
vez propiciar el espiritu de iniciativa y de soli-
daridad, entre los alumnos.

AMELIA MASSE ROCCO

Maestra. Psicologa. Experta en orientacién profe-
sional.

—

1) Wallon Henri: ““Los origenes del pensamiento del

. nifio”, Editorial Lautaro - Tomo 1, pag. 441.

2) Wallon Henri: ““Del acto al pensamiento’’, Edi-
torial Lautaro, pag. 92.

3) Wallon Henri: “Estudios sobre psicologia genéti-
ca de la personalidad’’, Editorial Lautaro, péag. 45.
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escuela
AClIVU...
versus
escuela del
silencio

El titulo nos hace pensar . . .

Reiniciamos una nueva etapa luego de un lar-
go silencio, porque convertimos en silencio
nuestra vida y nuestro hacer para sobrevivir los
duros afios pasados.

Hoy todo es replanteo y en él nos detenemos
para pensar los paradmetros en los que debemos
ubicar el proceso educativo.

Consideramos que el Maestro llevé como ob-
jetivo primordial, siempre, la educacién del ni-
fio, fueran cuales fueran los planes y programas;
los medios y los fines a los que dicho proceso
se dirigiera. Surgen entonces en nuestro pensa-
miento, todo lo estudiado sobre la nueva educa-
cién, la escuela activa, la escuela moderna . . .

Sabemos que debemos trabajar con métodos
activos, con técnicas que favorezcan la accién
espontdnea y creadora del nifio. Que es necesa-
rio encauzarlo, en la busqueda del principio de

realidad, logrando la afirmacién del sentido de
responsabilidad para poder llegar asi a un,auto-
gobierno. De esta forma lograremos ir favore-
ciendo la madurez de juicio para poder ‘“‘hacer
lo que conviene' cuando ya no se esté motiva-
do por el temor.

Mialaret, nos habla del ‘‘aprender a apren-
der" indispensable para todo ser en formacién
que necesita lograr los instrumentos que le per-
mitan afrontar el mundo de hoy ...y del ma-
f#ana, dada la aceleracién que sufre el tiempo
social en esta época.

Presentes tenemos los conceptos dados por
Reina Reyes en su obra: ‘‘ ¢Para qué futuro edu-

camos?"': “Hoy, educar para el presente —que
no otra cosa hacemos— es educar para un pasa-
do que nunca volverd". :

La educacién tomada en este sentido, es sélo
un proceso de viday no una preparacioén para la
vida futura. Dewey nos ensefia que la educa-
cién, “es un procesoc de reconstruccién conti-
nua de la existencia con el fin de ampliar y pro-
fundizar su sentido social, a la vez que el indi-
viduo adquiere el control de los métodos nece-
sarios para ella”. Educar, es proporcionar el do-
minio de si mismo para que pueda usar plena-
mente sus capacidades . . .

iQué diffcil encuadrar en nuestro sistema
educativo, en la infraestructuras de nuestras es-
cuelas esta concepcién de un aprendizaje vivo,
grupal, dindmico y activo! Hemos estudiado
que la escuela ha de representar la vida que vivi-
mos y ha de ser tan real como la calle y la casa.
“_levemos la rama a la clase, pero salgamos a
ver la rama en el drbol de la calle"”. Nuestros
grandes maestros asf de sencillo lo expresaron.
Recordemos siempre a Agustin Ferreiro que
nos aporté gran caudal de ideas, reales y que
muchas veces no reparamos en ellas.

Los docentes para afianzarnos en nuestro
trabajo, buscamos claros marcos de referencia
a los que nos remitimos en nuestra fundamen-
tacién. Acudimos a todo el ‘““Movimiento de
Escuela Nueva que ya debe contar con un siglo
pero que en sus ideas directrices, mantiene su
vigencia. Nos informamos con Piaget de los
planteos psicolégicos del proceso de desarrollo
del pensamiento.

iQué es lo que nos falta? . .. Transportarlo a
la escuela a nivel operativo; porque para ello, te-
nemos que comprender la escuela con movi-
miento, la escuela con “barullo’; la del trabajo
por equipos, en los cuales veremos grupos de ni-
fios en busqueda de datos, moviéndose libre-
mente dentro del local escolar, y no sentados en
sus bancos.

para plantearnos una préctica educativa a ni-
vel operativo, debemos mentalizarnos de modo
tal, que el nifio deje de ser un sujeto receptor de
ensefianzas y pase a ser un epistemélogo, guian-
do su propio conocimiento para ‘‘redescubrir la
verdad”, que no le es revelada ni impuesta. La
verdad asi descubierta, se agiganta, adquiere
otra dimensién, hace sentir al nifio ‘‘hacedor"
de su propio conocimiento, ensefia a pensar, y
por lo tanto ensefia a ser libre.

Busquemos los caminos capaces de conducir-
nos al estilo de la escuela del afio 2.000, para ir
construyendo por medio de la educacién una
sociedad donde la ‘‘praxis, la reflexién y la ac-
cién’ vayan permitiendo su transformacién ha-
cia una mayor justicia social.

Es un desafio que se nos plantea; en noso-
tros estd aceptarlo y rever nuestro accionar
diddctico.

MARTA ANFOSSI

Maestra. Profesora de Pedagogia de los Institutos
Normales.
Autora de “‘El primer afio”’.
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una metodologia

enriquecedora

Nuestro intento de presentar una serie de
proyectos de trabajo fundamentados en el “Mé-
todo de proyectos' de Kilpatrick, es una bus-
queda de romper con el molde de una clase ex-
positiva, puesto que a través de la accion se lle-
ga a un conocimiento mds eficaz y ameno.

El aporte medular de estos caminos es que el
alumno realiza *‘algo’ y con ello:

a) concientiza un saber incorpordndolo a su
mundo, a través de su propia experiencia;

b) por su forma activa y participativa se incen-

tiva el interés, principio esencial del conocer;

¢) es un fecundo acercamiento a la vida ya que
todas las acciones del hombre, van precedi-
das de la realizacién de proyectos previos.
Por el proyecto, que es accion, multiplicidad
de intereses, y redescubrimiento de verdades,
se conduce al alumno al conocimiento;

d) hay una riqueza extraordinaria de experien-
cias, que ningun libro ni maestra puede re-
emplazar;

e) la concrecion de un proyecto, da al alumno
posibilidad de iniciativa, responsabilidad, so-
lidaridad, eliminaciéon de inhibiciones, inte-
gracién grupal;

f) se conquista seguridad individual puesto que
se ha planificado, desarrollado, concretado y
logrado una realidad concreta;

g) por el camino metodolégico cientifico se ob-
serva, se investiga, se indaga y finalmente se
llega a conclusiones.

Ello depara un mundo de sorpresas para el
alumno, el maestro y el padre.

Estos sencillos aportes son sélo sugerencias
para los maestros, quienes los tomardn como base
para implementar variedad de otros proyectos.

Ier.ano

PROYECTO: Visita al Zoologico.

Reflexion previa:
iPor qué es necesaria la existencia de zoologi-
cos en las ciudades?

Propésitos generales:

a) Acentuar la relacion nifio - maestro, nifio -
padres, nifio - niflo, enuna actividad colectiva.

b) Incentivar el comienzo de aptitudes de res-
ponsabilidad individual.

c) Incentivar el comienzo de actitudes de inves-
tigaciéon y observacion del mundo natural.

Propositos especificos:

a) Conocer animales nuestros y de otros parses.

b) Observar el comportamiento de algunos, se-
gan habiten en jaulas o en jardines.

c) Observaciébn de uno, en particular.

ACTIVIDAD 1:

Preparacion del viaje-excursion:

l.a. Comentario sobre la reflexion previa.

1.b. Permiso de los padres (tarea especifica
a través de la esquelita y su firma).

l.c. La merienda colectiva.

1.d. Ropa adecuada al dia y al lugar.

le. Cor_1trataci6n de locomocién (con colabo-
raciobn de padres, Direccion o Com. Fo-
mento).

1.f. Formacién de un dlbum con fotografias
de animales.

ACTIVIDAD 2:
Realizacion de la visita:

gzt)ender a los propésitos especificos enuncia-
s).

ACTIVIDAD 3:

Tareas posteriores a la realizacién de la visita
(optativas).

3.a. Exposicién de dibujos.

3.b. Realizacién de manualidades.

3.c. Cuentos sobre animales.

3.d. Algunas clasificaciones posibles de los ani-

ma!es vistos, por sus caracteristicas zoo-
l6gicas, por el medio donde respiran, por
zonas geogrdficas, etc.

(En todo momento procurar la integraci
los padres). e
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20. aNO

PROYECTO: Campafa sobre el comportamien-
to en el trdnsito.

Propositos generales:

De “Educacion Moral y Civica" (Programa para
Escuelas urbanas y rurales): “‘El trénsito: cuida-
dos en la via publica. Lugar de los cruces’'.

Propositos especificos:

a) Poder manejarse el nifio en la calle, si tuviera
que hacerlo solo (seguridad de su vida).

b) Orientarlo a colaborar con otras personas.

c) Prevenir posibles accidentes.

ACTIVIDADES PREVIAS:

a) Informacién a las clases de 20., 30. y 40.
anos, sobre la campana a realizarse.

b) Informacién a los padres de dicha campafa.

c) Informacién a la clase sobre normas genera-
les del trdnsito, con material impreso de la
Policia Caminera, de la Intendencia y otros.

ACTIVIDAD 1:

l.a. Juego en el patio de la escuela, con ele-
mentos reales: bicicletas, triciclos, carros
de juguetes, etc.

1.b. Las diferentes conductas ante cada situa-
cién real.

(Ejemplo: —las bicicletas deben circular
por la derecha; — junto al cordén de la ve-
reda; —en caso de ser mds de una, se debe
circular en “‘fila india"’).

El maestro indicard diversas experiencias,
siempre con la participacién del nifio y en
el patio escolar.

1.c. Comentario sobre el comportamiento co-
rrecto en los medios de transporte colec-
tivo.

ACTIVIDAD 2:

2.a. Realizar las experiencias anteriores o simi-
lares con diversos grupos de nifios en las
calles cercanas a la escuela.

(Ahora trabajamos con hechos reales).

2.b. Estudiar las distintas sefiales de transito:
carteles, semaforos, ‘‘cebras’, sefales de
cruce, etc.

2.c. Sugerir la realizacién de reuniones peque-
fas de nifios en sus domicilios, para rei-
terar los juegos del patio escolar.

2.d. Registrar actividades, a través de croquis,
esquemas, dibujos, cartillas, recortes, que
posibiliten un material individual para uso
posterior.

AMPLIACION DEL “PROYECTO'":

Una segunda etapa debe procurar extender este

conocimiento hacia:

a) Rutas nacionales, puentes, bifurcaciones, do-
ble vra, barreras (atencion a las indicaciones
pertinentes).

b) La participacion de clases superiores e inte-
graciéon de los padres, dado lo trascendente
que pueden ser los hechos ocurridos en esas
zonas.

Jer. ano

PROYECTO: Excursién geografica.
(““Conocimiento de la zona en gue esta ubicada
la escuela y sus caracteristicas esenciales’’, del
Programa de Escuelas urbanas).

Propositos generales:

a) Ver el hecho geogréifico como un conjunto
en su relacién espacio-temporal (flora-fauna-
suelo).

b) Ver como el hombre, a través de su trabajo,
ha interpretado y modificado el paisaje na-
tural, humanizadndolo.

¢) Incorporar al nifio el conocimiente geografi-
co zonal, a través de su participacién activa
(observacién, relacién, investigacion).

ACTIVIDAD 1:

l.a. Discusion sobre la zona adecuada para
cumplir los fines propuestos e informa-
cion previa sobre el lugar elegido (ele-
mentos geografico-histéricos, nomencla-
tor).

1.b. Autorizacién para la excursion proyecta-
da. Contratacion de émnibus o locomo-
cién local.

l.c. Organizacion (en equipos) de una adecua-
da recoleccion de materiales de la flora,
fauna y suelo del lugar, para uso posterior.
(Recordar que el nifio, a esta edad, tiene
necesidad e interés particular en ser ‘‘re-
colector™).

1.d. Realizar observaciones dirigidas a efectos
de seleccionar los elementos esenciales del
paisaje natural. (Ej.: arroyos, playas, pun-
tas, cerros, etc.).

l.e. Tomar notas de las mismas y recoger los
materiales que identifiquen el lugar (in-
cluso fotos, si es posible).

1.f. Realizar otras observaciones; pero ahora
en el paisaje humanizado (cultural), pro-
curando que el nifo descubra la interac-
cion del hombre y el medio y de como
aquél logré el cambio a través de su traba-
jo. (Ej.: caminos, puentes, agricultura, rie-
go, electrificacion, transporte de produc-
tos, etc.).

1.g. Incorporar al maximo el aporte de los ve-
cinos y de los padres sobre datos del lugar.

ACTIVIDAD 2:

2.a. Analizar en clase el itinerario utilizado y
su ubicacion en el plano.

2.b. Seleccionar el material recogido y lograr
un uso adecuado.

2.c. Destacar la relacion y complementacion
entre los datos previos y los obtenidos di-
rectamente.

2.d. Preparar una informacion de interés gene-
ral para el mural o diario escolar.



40. ano

PROYECTO: Elaboracién de un dulce con fru-
ta de la zona y de temporada.

Propositos generales:

Proporcionar maneras de aprender que favorez-
can el desarrolio de aptitudes de cooperacion,
integracién y raciocinio.

Propositos especificos:

a) Conectar la escuela con la realidad: una ali-
mentacién adecuada, econémica, equilibrada.

b) Aportar al nifio datos acerca del valor ali-
menticio (protefnas, vitaminas, calorfas, etc.)
de los alimentos corrientes.

¢) Inducir al nifio a observar, investigar y expe-
rimentar en la realidad, tendiendo a la bas-
queda de una posible alimentacién racional.

ACTIVIDAD 1:

1.a. Seleccionar en la zona y en la temporada
la fruta adecuada.

1.b. Investigar la cantidad de fruta, azlcar y
otros elementos, necesaria para la elabo-
racién del dulce.

l.c. Proveer los elementos materiales necesa-
rios (medio de coccién, ollas, cucharas,
ba' =za, etc.) para medicion, porcentaje
v aboracién del dulce.

(Observacién importante: organizar la ac-
tividad de manera tal que todos los alum-
nos participen).

1.d. Organizar diversos equipos para las distin-
tas tareas, previendo una integraciéon cor-
dial y activa de la totalidad del grupo.

ACTIVIDAD 2:

2.a. Observar y anotar las etapas del proceso
de elaboraciéon del dulce, induciendo a
obtener conclusiones cientificamente vé-
lidas.

2.b. Distribucién y consumo del alimento ela-
borado colectivamente.

OTRAS SUGERENCIAS:

a) Trasladar al nucleo familiar esta experiencia
e instar a realizarla nuevamente; y darle
otros usos (tortas, postres, etc.).

b) Instar a elaboraciones similares en los hoga-
res, tendiendo a una alimentacién equilibra-
da y econémica.

R
50. ano

PROYECTO" Visita a una fdbrica.

Propésitos generales:

a) Conocimiento de un aspecto de la realidad
nacional: sus industrias tradicionales y no
tradicionales.

b) Conocimiento de un aspecto de la realidad

zonal. (El proyecto se adecuard a la zona ru-
ral, urbana o suburbana del centro docente).

ACTIVIDADES PREVIAS:

a) Investigacion de las actividades fabriles cer-
canas y seleccion de la mds adecuada para ser
visitada.

b) Comunicacién a la misma, a través de una
nota redactada por los alumnos, solicitando
autorizacién para la visita; asi como poste-
rior acuerdo para fijar el dia y la hora de la
misma.

c) Recopilacién de datos, tanto histéricos co-

mo de cardcter industrial y comercial, con

respecto al procesamiento de materiales en
esta manufactura.

Invitar a un padre o vecino —conocedor

de esta actividad— para que aporte informa-

ciéon previa, que oriente un adecuado cono-
cimiento.

e) Esquema del trayecto a recorrer, orientacion
geografica, ubicacion de lugares histéricos
en el camino asi como otros centros fabriles
o de interés local o nacional que se verdn en
el trayecto.

f) Formacion de equipos de alumnos dibujan-
tes (si cabe la posibilidad, pueden ir nifios
con cdmaras fotogrédficas) que dibujen y es-
quematicen lo esencial de la visita; forma-
cion de equipos recopiladores de datos, de
muestras de materias primas, etc.

ACTIVIDAD 1:

1.a. Ubicacion en el plano de la ciudad, de la
fdbrica a visitar.

1.b. Estudiar las materias primas que en ella se
utilizan: nacional o importada; natural
(arena, peces, etc.) o producto de un tra-
bajo del hombre (cereales, textiles, etc.).

ACTIVIDAD 2:

2.a. Elaboracién de un cuestionario, discutido
colectivamente, para la recopilacion de
datos sobre procesos, cantidad de produc-
cién, horarios, procedencia de la maqui-
naria, cambios en la misma, etc.

2.b. Distribucion del cuestionario en distintos
equipos, que anotardn cuidadosamente
los datos obtenidos.

2.c. Sostener didlogos con trabajadores y di-
rectivos de la empresa que permitan am-
pliar las informaciones iniciales. Anotar
también toda observacién directa que se
estime de interés.

2.d. Obtencién de muestras de productos que
la fdbrica pueda facilitar.

2.e. Preparar informes por equipo y exponer
ante otras clases y los padres toda la do-
cumentacién lograda en la visita realizada.

2.f. Redactar una carta de agradecimiento a
quienes facilitaron la visita, envidndola
por correo.

d

-~



Go. ano

PROYECTO: Construccién de
una camara oscura

MATERIALES:

una caja de cartén (de zapatos o mas chica),
tinta o pintura negra, un trozo de papel de man-
teca (u otro traslicido o blanco), una lupa co-
rriente (como las que venden en quioscos), un
trozo de cartén (de igual medida que las bases
de la caja) y papel afiche (para forrar la caja).

ACTIVIDAD 1:

Construccion:

l.a. Pintamos el interior de la caja y la tapa de
la misma con la pintura negra (o la forra-
mos con el papel de afiche negro).

1.b. Con regla trazamos las diagonales de las
bases menores de la caja determinando asi
el centro de ambas. Practicamos una per-
foracién pequefia y lo mds circular posi-
ble en el punto central, interseccién de las
diagonales, en ambas caras.

l.c. Tomamos la lupa (que es una lente bicon-
vexa, que aumenta el tamafio de las cosas)
y la sujetamos con cinta adhesiva en el in-
terior de la caja, detrds del orificio que
nos servira de objetivo, de forma tal que
la cinta no cubra |a lente.

1id.

Con el trozo de cartén hacemos un marco
como el de la figura, pegando sobre el
mismo un trozo de papel traslGcido. Se
puede colocar un segundo marco, de for-
ma que la ldmina de papel traslicido que-
de entre ambas.

ACTIVIDAD 2:

2.a.

Colocamos el marco dentro de la caja,
més o menos a media distancia de los ex-
tremos. Tapamos la caja, y procedemos a
observar por el orificio de la parte ante-
rior de la caja.

Si la imagen que se registra en la pantalla
no es muy nitida, se destapa la caja nue-
vamente y se corre el marco hacia el obje-
tivo o hacia el observador hasta que se lo-
gre una nitidez perfecta. Cuando se haya
logrado fijar el marco con la pantallaala
caja, taparla bien y forrar la caja con el
papel de afiche o cualquier papel fantasfa.
¢Cémo se registra la imagen en la pantalia?
{Se encuentra similitud con algin aparato
usado en casa?

Observa con tu maestra un ojo de vaca.
Pedir al carnicero del barrio que consiga
uno y efectuar la diseccién en clase.

¢Qué similitudes encuentras entre lo que
cred la naturalezay lo que creé el hombre?

Son autoras de este trabajo las maestras
MARIA ANGELICA TIERNO ACUNA y
MARIA MERCEDES ARRONDO DE GRECO
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el método de proyectos en
ensenanza secundaria

la. actividad:

2a. actividad:

3a. actividad:

Equipo A)

Equipo B)

Dado que este método exige una formula-
cién del proyecto realizada en forma conjunta
por el alumnado y el docente, el mismo se pres-
ta especialmente para ensefianza secundaria,
cuando el estudiante puede actuar en todas las
instancias de elaboracion, ejecucion y evalua-
cion del mismo.

Como ejemplo de su aplicacion en el ciclo
medio, ofrecemos un proyecto vinculado a la
enseflanza de Historia nacional, tomando come
base ideas presentadas por la Profesora Isabel
Warren de Viera en su libro “Didactica especial
de la Historia"” (Cuadernos CIEP No. 11).

Otras materias en las que pueden desarro-
llarse proyectos serian: Ciencias Geogrificas,
Biologia, Literatura, |diomas extranjeros, Dibu-
jo, etc., en las cuales se realizan muchas veces
actividades similares a las encarables en un pro-
yecto, pero sin el necesario vinculo con la rea-
lidad que el proyecto exige.

EXCURSION A LA CIUDAD VIEJA DE MONTEVIDEO

Exposicion del profesor sobre el
proceso fundacional de Monte-
video.

Lecturas escogidas de los libros:
“Historia de los antiguos edifi-
cios de Montevideo'" de Francis-
co de Olarte; ‘‘Arquitectura en el
Uruguay' de Juan Giuria; “Con-
servacion de los monumentos
nacionales”” de Juan E. Pivel
Devoto.

Plan de la visita. Formacion de
equipos:

Observacion sobre la ubicacién
de los distintos edificios colonia-
les: Cabildo, Catedral, Bovedas,
Capilla del H. Maciel, Casa de
Rivera, Lavalleja, Montero, etc.
Trazado del plano, Nomencla-
tura de las calles. Sistema de
defensas y abastecimiento.
Observaciones sobre el Cabildo
y la Catedral, con especial énfa-
sis de los documentos que alli
se guardan. Hechos historicos
alli acontecidos. Evolucion del
edificio y caracteristicas arqui-
tectonicas actuales.

Equipo C) Observaciones sobre las casas
de Rivera, Lavalleja y Montero.
Caracteristicas arquitectonicas.
Indumentarias y adornos (peine-
tas, joyas, etc.). Armas. Medios
de transporte.

4a. actividad: Organizacion y realizacion de la
visita, previa solucion de los pro-
blemas administrativos y econé-
micos que se generan.

5a. actividad: Elaboracion de las monografias
correspondientes al tema de cada
equipo. Examen critico colecti-
vo de los trabajos presentados, a
través de disertaciones, informes,
exposiciones gréficas, fotografi-
cas, etc.

6a. actividad: Monografias opcionales:

a) La influencia de la penetra-
cion portuguesa en el Proceso
fundacional de Montevideo.

b) La vida social en el Montevi-
deo Antiguo.

c) Montevideo como Plaza Fuer-
te del Rio de la Plata.

d) El Cabildo de Montevideo y
su trascendencia en el proceso
politico.
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la lengua
literaria en la
escuela

Después de mas de diez
afios de censura de libros
en los cuerpos docentes,
durante los cuales se ex-
cluyeron todos aquéllos
que podian abrir el pen-
samiento de los nifios y
adolescentes a la natura-
leza y la vida, diezanos de
uso de textos sin valor y
sin autor, podremos em-
plear ahora, textos que
son “parcialmente inteligi-
bles (1) sutiles en su for-
ma y que conducen, len-
tamente, al goce estético.

1. Conviene al maestro tener presente en forma
diferenciada los conceptos de lenguaje, habla y
lengua.

El lenguaje es un sistema de comunicacion in-
tegrado por signos. Supone una estructura mini-
ma propia de los miembros de una comunidad,
que constituye la lengua.

El habla es una conducta social; el nifio sordo
no habla espontdneamente.

La funcién de comunicacién no es la Gnica de
los signos lingiiisticos: poseen también el valor de
simbolos como otras disciplinas, la matemdtica,
por ejemplo.

La conducta de comunicacién requiere los si-
guientes elementos: emisor y receptor de los sig-
nos, medio o canal de trasmisién, un cédigo de
interpretacion de los signos y un mensaje.

Las funciones de los mensajes pueden estar je-
rarquizadas, prevaleciendo una sobre otra. Sefa-
lemos algunas de estas diferencias. EI mensaje
puede estar centrado en el emisor, configurando
entonces una funcién expresiva o emocional; en
el destinatario o receptor, si cumple una funcién
conativa que modifica la conducta de éste; cuan-
do el mensaje queda centrado en el mensaje mis-
mo, corresponde a la funcién poética del lenguaje.

Un individuo puede disponer de multiples c6-
digos (especie de modelo que explica las diferen-

tes realizaciones observadas): lengua habiada y
escrita, lunfardo, lenguas técnicas, etc. (2)

2. Nos parece de gran interés para los maestros el
iibro de Alma Pedretti de Bolén “Antiguay nue-
va gramdtica”. (3)

Seftalaremos algunos conceptos que nos con-
ducen a la propuesta que queremos fundamentar.
Leemos en la pdgina 82: “L.a gramdtica que se ne-
cesita para hablar una lengua no es la explicacion
contenida en un libro’. “En la escuela primaria
debe limitarse a un minimo razonable la teoria
gramatical, atribuyendo toda importancia a los
ejercicios prdcticos: narracién y descripcién de
asuntos interesantes para los nifios, lecturas, dic-
tados y composiciones’’.

Y mds adelante transcribe una expresion de
Rodolfo Lenz: “Ningin pedagogo moderno se-
guird creyendo que los nifios lleguen a aprender
a hablar y escribir la lengua literaria, mediante el
aprendizaje mecdnico de la conjugacién, defini-
ciones de las partes de la oracién o haciendo el
andlisis gramatical y ldgico de trozos de buenos
autores''.

Aclaramos que nuestros objetivos en relacion
a la lengua literaria no es que los nifios lleguen
a hablarla y escribirla. Nuestra escuela popular
habré de ir integrando lentamente el lenguaje del
nifio con la lengua culta que no resulte artificio-
sa. Pero que vaya elevando los niveles del lengua-
je vulgar que el nifio trae de su ambiente y de los
medios de comunicacién mal seleccionados, que
tanto invaden los hogares, asi como las revistas o
suplementos infantiles, generalmente muy pobres.

La psicologia ha comprobado que el lenguaje

infantil no se adquiere por simples actos imitati-
vos. El lenguaje es un ordenador de la vision que
el hombre tiene de la realidad que le rodea, es de-
cir, interviene en el desarrollo y estructuracién de
los conceptos.

La finalidad de su aprendizaje, para el cual se
realiza una estimulacién precoz desde los prime-
ros afos de vida, es la comunicacién entre seres
hablantes —emisores y receptores— comunicacién
que sposibilite la internalizacién de palabras y
simbolos que permitan describir la realidad, com-
prenderla, sentirla.

3. Con este sentido, volvemos a las actividades
escolares que pueden realizarse a través de la lec-
tura o la recitaciéon de trozos literarios. ¢Cudles?

Hemos visto selecciones de pequefios trozos
de Tagore o de “‘Cien afos de soledad" de Garcia
Mdrquez o de Cortdzar, para el Jardin de Infan-
tes, que la maestra los hace escuchar como una
musica, aunque no hemos oido a los pequefios de
tres a cinco afos, decirlos ritmica y lentamente
después.

Opinan inteligentes comparieras que para esas
edades y aun hasta los siete afios, se consigue una
comunicacién gozosa con los nifios, si se usan
trozos en prosa o en verso, del folklore, seleccio-
nados con una busqueda que evite lo dramdtico.
Faltan en estos momentos publicaciones del fol-
klore americano que nos permitan una seleccion
amplia. Pero, tal vez, tengamos un aporte para
proximas publicaciones.

Hemos trabajado adivinanzas y destrabalen-
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guas. Hemos llevado a clase poemas de Garcia
Lorca, Alberti y aun Estrdzulas, obteniendo sig-
nos de la comunicacién que procuramos. Alcan-
za con poder afirmarse en varias palabras que gi-
ran en el tema, que tal vez puedan presentarse
con su imagen grdfica y destacarse a través del
ritmo.

El compafiero Neira incorpora en este nume-
ro de la Revista un singular cuento del gran escri-
tor uruguayo Felisberto Herndndez. Serd bueno
trabajar con él para el nivel indicado y observar
las reacciones de los nifios. A la vez, Dodera de-
sarrolla un trabajo sobre fragmentos literarios
de J. P. Beildn y el mismo Felisberto Herndndez.
Para seleccionar materiales de jerarquia corres-
ponde, si es posible, la consulta con los especia-
listas; los docentes mencionados accederdn con
gusto a toda colaboracién).

Entre los tres cldsicos géneros literarios: épi-
co, lirico y dramdtico, existen diversidad de es-
cuelas que establecen grandes matices de diferen-
cia dentro del mismo género.

¢{Podremos clasificar el cuento de Felisberto
Herndndez dentro del realismo psicolégico? &Y
el extraordinario libro de Hudson “Alld lejos y
hace tiempo'' —tan valorado por nifios de 9 a 12
afios— lo ubicaremos dentro del lirismo realista?

Proponemos esta busqueda, no con afédn cla-
sificatorio, sino para mostrar que es importante
indagar en lo literario, antes de integrar el traba-
jo en la clase, a través de asesoramiento con pro-
fesores, revistas y algin semanario, que ayudardn
a orientar nuestro gusto personal.

Algunos grandes escritores usan lenguas arcai-
cas que los nifios rechazan. Otros, muy estima-
dos, como Horacio Quiroga, utilizan algunas for-
mas no adecuadas a las disposiciones de la Acade-
mia de la lengua espafiola.

Pero, dice Alma Pedretti ‘““muchos de estos
atentados, cuando son perpetrados por los escri-
tores, empiezan a dejar de ser errores, en efecto;
son por lo general, formas frecuentes en el habla
del comun de las gentes que empiezan a presti-
giarse, precisamente, por influencia de ese autor
que, ademds, contribuye a difundir el fenémeno’'.

YOLANDA VALLARINO

Ex-Profesora de Pedagogia y Didactica en el Insti-
Magisterial Superior y en el Instuto de Profesores -
‘““Artigas’’.

(1) Refiere esta expresién a la contenida en el libro de
Carlos Vaz Ferreira ‘Estudios Pedagégicos”. El fi-
lé6sofo y pedagogo uruguayo, sefiala dos maneras
fundamentales de aprender: penetrabilidad y esca-
lonamiento. La primera consiste en presentar a ni-
fios y adolescentes, libros que se desenvuelven en
un plano més alto al que contienen pensamiento y
lenguaje usuales en él para irlos leyendo parcial y
reiteradamente, hasta promover una comprension y
comunicacién, que se ahondardn en las sucesivas
lecturas.

(2) “Lenguaje, comunicacién y decision’ - Bresson.
“Tratado de psicologfa experimental’’ - Piaget y
Fraisse.

(3) ““Antigua y nueva gramética’’ Alma Pedretti de Bo-
16n. Editado por la Fundacién E. Unién del Magis-
terio. 1975.

SUGERENCIAS PARA TRABAJAR
EL RELATO “GENEALOGIA"

Este relato de Felisberto Herndndez, perte-
neciente a “‘Libro sin Tapas'' una de sus prime-
ras publicaciones, no es en cuanto a temdtica lo
més caracteristico del autor. Pero tiene en crea-
tividad e imagineria su sello personal, perfecta-
mente identificable dentro de su estilo. Muestra
a un observador agudo que no se conforma con
pintar una realidad sino que la toma, y la distor-
siona para ponerla a jugar en la escritura con
singular fantasia.

Alli lo fantdstico surge de analogias de la
realidad que se mueve libremente en la imagi-
nacion.

Esto permitird al maestro ver cdmo, sin el so-
corrido expediente del hada, se pueden animar
los objetos inanimados, de cdmo se puede hacer
elemento de la literatura hasta la mds fria mate-
ria geométrica.

Es una constante en el autor plantear imdge-
nes surrealistas, pero grdficamente muy claras,
muy representables en nuestra imaginacién y
muy ‘“‘creibles’’ a pesar de su corte fantdstico.
Pensemos en “El acomodador', aquél hombre
cuyos ojos, en la oscuridad se convertian en lin-
ternas; en “El balcon"”, quien termina suiciddn-
dose al caer desde lo alto de la casa; o la mujer
de ‘‘La casa inundada'', donde debe circular en
bote, etc.

‘‘Genealogia’’, es un relato que ademds de su
funcién estrictamente literaria puede prestar
mucha utilidad a los maestros.

Partiendo de la dedicatoria nos damos cuen-
ta de su intencion: estd dedicado a José Pedro
Belldn, maestro, narrador, dramaturgo y escri-
tor de memorables cuentos dirigidos a los nifios.
Esto permitird al maestro para ampliar conoci-
mientos de sus alumnos sobre escritores nacio-
nales, obras y épocas.

Posibilita también en una simple lectura ha-
cer una revision vivenciada de elementos geo-
métricos como linea, punto, vértice, figuras.

Se pueden inferir observaciones sobre for-
mas, ritmo, equilibrio, analogias y correspon-
dencias entre forma y movimiento.

La explicaciéon del argumento del cuento
permite el desarrollo y enriquecimiento del len-
guaje y realizar reflexiones sobre las relaciones
que existen entre los elementos que acttuan co-
mo personajes y la estructura temdtica e inferir
mensajes planteados en él.

El relato sigue una Iinea descriptiva donde
predominan las imdgenes visuales, de ritmo y
movimiento.

Un ejercicio interesante seria la realizacion,
por parte de los nifios, de una historieta grafica
que recreara el cuento.

También se pueden realizar composiciones
plasticas libres con los elementos dados

Son estas simplemente algunas de las utili-
dades que puede prestar este relato; su desarro-
llo, desde luego, estard supeditado a la propia
posibilidad de motivacién de cada maestro.

LUIS NEIRA

Maestro de Ensefianza Especial. Periodista. Poeta.
Autor de libros de lectura para nifios.
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genealogia

a José Pedro Bellan

I
Hubo una vez en el espacio una linea ho-

rizontal infinita. Por ella se paseaba una cir-
cunferencia de derecha a izquierda. Parecia
como que cada punto de la circunferencia
fuera coincidiendo con cada punto de la Ii-
nea horizontal. La circunferencia caminaba
tranquila, lentamente e indiferentemente.
Pero no siempre caminaba. De pronto se pa-
raba: pasaban unos instantes. Despt'lé's giraba
lentamente sobre uno de sus puntos. Tan
pronto la vela de frente como de perfil. Pero
todo esto no era brusco, sus movimientos

eran reposados. Cuando quedaba de perfil se

detenfa otros instantes y yo no vela mds que
una perpendicular. Después comenzaba a ver
dos Iineas curvas convexas juntas en los ex-
tremos y cada vez las lineas eran mds curvas
hasta que llegaban a ser la circunferencia de
frente. Y asi, en este ritmo, se pasaba la jo-
ven circunferencia.

Pero una vez la circunferencia violenté su
ritmo. Se detuvo mds tiempo que de costum-
bre: quedd parada con el perfil hacia m('y el
frente hacia la Iinea infinita. Parecia obser-
var en el sentido opuesto de su camino. Pasé
mucho tiempo sin ver nada a lo largo de la I/
nea infinita. Pero la intuicién de la circunfe-
rencia no erré: de pronto, con otro ritmo
violento, de andar brusco, de lados grandes,
se acercaba un vigoroso tridngulo. La circun-
ferencia giré sobre uno de sus puntos y los
demds volvieron a coincidir con los de la ho-
rizontal en el mismo sentido de antes.

1]}

Pero el ritmo de la circunferencia fue dis-.
tinto al de antes: no era indiferente ni tan
lento. Poco a poco iba tomando la forma de
una elipse y su ritmo era de una gracia ondu-
lada. Tan pronto era suavemente mds alta o
suavemente mds baja. El vigoroso tridngulo
se precipitaba regularmente violento. Pero su
velocidad no prometfa alcanzar a la elipse.
Sin embargo la elipse se detuvo un poco has-
ta que el precipitado tridngulo estuvo cerca.
Esa misma corta distancia los separé mucho
tiempo y nada habia cambiado hasta que el
tridngulo consideré muy bruscos sus pasos:
prefirié la compensacién de que fueran mas
numerosos y mds cortos y se volvié un mo-
derado pentédgono.

v

Ahora, hecho un pentagono era mds refi-
nado, menos brusco, pero no mas veloz, ni
menos torturado de problemas. Su marcha
era regular a pesar de la contradiccion de sus
deseos: ser desigual, desproporcionados sus
pasos, arritmico. Y pensé y pensé durante
mucho tiempo sin dejar de marchas tras la
suave serenidad de la elipse. La elipse no se
cambié mds, ademds era sin problemas, es-
pontineamente regular y continuada. Y to-

do esto parecia excitar més al pentdgono que
de pronto resolvié el dltimo problema vol-
viéndose un alegre cuadrildtero.

\"

Pero una vez, la elipse rompid la inercia
de su ritmo. Hasta en este trance fue serena.
A pesar de la velocidad y de la brusca deten-
cién hizo que sus curvas suavizaran esta Ulti-
ma determinacién. El cuadriltero no fue tan
duefio de sf mismo. No pudo romper tan
pronto su inercia. Al llegar junto a la elipse
parecié como que se produjo un eclipse fu-
gaz, y el cuadrildtero se adelant. Recién
después de haber dejado a la elipse muy atrés,
pudo detenerse. Pero entonces la elipse rea-
nudé su ritmo con la misma facilidad que lo
dejé, se produjo un nuevo eclipse y el cua-
drildtero quedd tras ella a la misma distancia
de antes.

Vi
La elipse volvié a detenerse. El cuadrild-

tero volvié a llegar hasta la elipse. El eclipse
volvié a ocurrir. Pero fue el dltimo: fue el
eclipse eterno. La elipse quedd encerrada en-
tre el cuadrildtero en un vértigo de veloci-
dad. Fueron muy armoniosas las curvas de la
elipse entre los dngulos del cuadrilétero y asf
pasaron todo el tiempo de sus vidas jévenes.
Cuando fueron viejos no se les importé mds
de la forma y la elipse se volvié una circunfe-
rencia encerrada en un triangulo. Marcharon
cada vez mds lentamente hasta que se detu-
vieron. Cuando murieron el triangulo desu-
nié sus lados tendiendo a formar una linea
horizontal. La circunferencia se abrié, que-
dé hecha una Iinea curva y después una rec-
ta. Los dos unidos fueron otra Iinea super-
puesta a la que les sirvié de camino. Y asf,
lentamente, se llené el espacio de muchas I/-
neas horizontales infinitas.

FELISBERTO HERNANDEZ
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civetia y godoy

Nenitos todavia y ya iban a la escuela.

Civetta era rubio, piel sonrosada, ojos gri-
ses y orejas grandes, un poco echadas hacia
adelante. Godoy era triguefio, bastante oscu-
ro, ojos negros, pequefios, cabeza de bocha.
Civetta era hijo de italianos y trafa mucha
merienda en su cartera: queso, pan untado
con dulce, pasas de higo, algin fiambre y
fruta de vez en cuando,; Godoy era hijo.de
criollos y trafa los utiles embolsados en la
blusa, llegando a la escuela sin merienda por-
que se la comia por el camino.

Godoy empezé el curso quince dias des-
pués de Civetta.

—Siéntate ahi —le dijo el maestro sefialan-
dole el primer banco.

Civetta observé a su nuevo compaiero,
miréndolo de arriba a abajo, mientras éste,
muy asustado, ocupaba el asiento, no ani-
méndose a levantar la cabeza. Entonces Ci-
vetta le dijo en voz baja:

—{Cémo te llamas?
Godoy hizo una mueca y empezé a llorar
a gritos, como si le estuvieran pegando. Ci-

vetta, muy sorprendido, se puso pdlido, cre-
yendo que lloraba a causa suya. El maestro
intervino:

—<Qué tienes? —le preguntd, acaricidndo-
le la cabeza. Pero Godoy, abriendo la boca
todo lo que pudo, llamé desesperadamente:

— iMamal . .. —Muchos soltaron la risa.
El maestro volvié a preguntar:

—dPor qué lloras, qué tienes?

— IMama! . .. —Se armé un alboroto. To-
dos los alumnos refan a carcajadas y muchos
se pararon en los bancos para ver mejor.

— iSilenciol . .. isentados! —ordené el
profesor. Y acto seguido, con objeto de ins-
pirarle confianza, tomé al gritén por un bra-
2o, diciéndole con bondad: — ivamos!, ven
conmigo.— [Nunca se le hubiera ocurridol...
Godoy creyd, sin duda, que el maestro que-
ria sacarlo del banco para matarlo. Se aferré
a la mesa, patale6 como un loco, y torné a
gritar a pleno pulmdn:

— iMamal! . . .imamal! . . . —E| maestro en
lugar de impacientarse, se rio de buena gana.
Luego parecié reflexionar y salié del salén.

JOSE PEDRO BELLAN

la cara de Ana

Mi casa estaba en el pie de un cerro. Lo
que mds me gustaba de ella era un patio de
lozas. Este patio era tan de mi casa, que si
hubiera visto en otro lado otro parecido, me
hubiera dado fastidio y nunca lo hubiera en-
contrado tan lindo. Yo paseaba a menudo
por él, pero sin pisar las rayas. Estaba tan
acostumbrado a esto que aunque cruzara sin
ser para pasear, tampoco pisaba las rayas. En
ese tiempo yo tenfa seis afios, y una mafiana
vino a mi casa una muchachita que tenia
ocho. La madre era amiga de la mia y hacla
mucho tiempo que no se veian. Despues de
las primeras cosas las madres nos dejaron so-
los, creyendo que pronto nos harfamos ami-
gos. Pero a ella no se le importaba nada de
mf, y yo no me daba cuenta bien de lo que
pasaba. Ella se llamaba Ana, y no era traviesa
ni sacudida. Pero tenia unos ojos negros muy
abiertos y miraba todo con una curiosidad Ii-
bre y desfachatada. Yo la miraba mientras
ella miraba todo, y ella miraba todo como si

|

yo no estuviera. Entonces fui a decirle a mi
madre que ella miraba todo. Cuando volvf al
patio Ana estaba haciendo lo mismo que yo:
caminaba por las lozas sin pisar las rayas. A
la hora de cenar éramos amigos y la sentaron
a mi lado, pero mientras comia me miraba
de una manera que parecia que pensaba que
yo era un idiota. Hubo un silencio raro por-
que todavfa no habfa una confianza definiti-
va en todos los que habfa en la mesa. Ana los
empezb a mirar y a sentir el silencio raro, pe-
ro al momento sinti6é ganas de violar ese si-
lencio: me mird para ver si a mf me ocurria
lo mismo y aunque no me encontré con la
misma predisposicién, no pudo aguantar la
risa y solté una carcajada desvergonzada. A
ella, la madre le dio un pellizcén,; pero me
empecé a tentar yo. Cuando la volvi a mirar
ella estaba llorando, y cuando ella me volvié
a mirar a mf, los dos soltamos la risa.

FELISBERTO HERNANDEZ
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wuna forma de abordar el
estudio de estos textos

Los dos fragmentos que componen esta pe-
queha antologia han sido extraidos de dos
obras narrativas de autores uruguayos: José Pe-
dro Belldn (1889-1530) y Felisberto Herndndez
(1902-1964). El primero corresponde a “‘Civet-
ta y Godoy", cuento incluido en el libro ‘‘Pri-
mavera” —1919—; el segundo, es parte del cuen-
to “La cara de Ana", primer relato del libro que
lleva el mismo nombre —1930—.

En los dos vemos el accionar y la psicologia
de nifios cuyas edades oscilan entre los seis y
los ocho afos. Los personajes principales son
los que tienen la primera de esas edades. (1)

“Civetta y Godoy" estd escrito en tercera
persona; se adivina la presencia de un testigo
ajeno a los hechos relatados, por lo que puede
observarlos y juzgarlos desde cierta distancia.
Esa presencia se hace mds evidente en las partes
narradas, y se borra cuando el autor introduce
el didlogo, colocando a los personajes en pri-
mer plano y eliminando el intermediario.

“|_a cara de Ana", por el contrario, utiliza
la primera persona para narrar, lo que identifica
a autor y protagonista en un mismo ser. Ello
acentua la subjetividad del cuento y orienta el
relato de acuerdo con el sentimiento y el punto
de vista del autor protagonista. Esa presencia se
manifiesta en el uso reiterado del pronombre
personal, asi como la utilizacién del posesivo
Almill' (2)

1) CIVETTAY GODOY

El cuento de Belldn estd integrado por la pre-
sentacién de personajes y una sucesion de episo-
dios que desarrollan la anécdota. Un episodio
narra cada una de las acciones parciales o partes
de la accién principal.

El cuento tiene un final abierto, es decir, se
le pueden seguir agregando unidades narrativas
que ilustran la accién de los personajes. Para di-
simular ese cardcter abierto y cerrarlo adecuada-
mente, Belldn utilizard una oracién con efecto,
en la que el personaje se muestra abrumado y
sin saber cémo salir del atolladero en que se
halla: ‘‘Godoy estaba aterrado como si el mun-
do le cayese encima’’, en el que se nota la des-
proporcion entre la consternacion que sufre y
el motivo insignificante que la motivé.

El fragmento escogido contiene la presenta-
cién y el primer episodio.

LA PRESENTACION

Ya estd anticipada en el titulo, que contiene
el nombre de los personajes y se amplia en la
referencia inicial, donde contrastan la tierna
edad y el hecho prematuro de concurrir a la
escuela. (3)

En la presentacion alternada de rasgos se
acude al paralelismo, recurso que consiste en la
repeticién de férmulas similares. Como estas
formulas guardan entre ellas una relacion de
oposicion, el paraielismo es antitético.

En esta presentacién el autor utiliza un pro-
cedimiento literario —la descripcién— que con-
siste en definir un ser o una cosa, dando idea ge-
neral de sus partes o propiedades.

EL EPISODIO

El episodio se apoya en dos procedimientos
literarios, la narracién y el didlogo. Mientras la
descripcion tomaba elementos al margen del
tiempo, en la narracién los hechos se suceden
en el tiempo. El didlogo consiste en el intercam-
bio de palabras entre dos personajes. El estu-
diante sabrd distinguir las partes dialogadas de
las partes narradas y deducird cudles abarcan
mayor espacio.

El episodio se inicia con una referencia al
momento en que comienza la accién y el lector
deducird que valor tiene ese dato para caracteri-
zar al nifio y a su entorno familiar. (4)

A este dato le sucede la palabra del maestro,
quien, al indicar un lugar para que se ubique el
nuevo alumno, resta trascendencia a su entrada,
haciendo que e! recién llegado sea uno mds en la
clase.

Piense el lector si, introduciendo un didlogo
entre el maestro y Godoy, el desarrollo del
cuento podria continuar como lo hace.

En la parte narrativa que le sucede podremos
caracterizar dos actitudes opuestas: la de Civet-
ta, interesado en entablar una relacion amisto-
sa con su nuevo compariero, y la de Godoy, em-
pefado en resistirla. El lector debe pensar ahora
qué pasa por el mundo interior de Godoy y por
qué actla de esa manera. También deberd expli-
car la reaccién aparentemente inusitada que
muestra ante una actitud amistosa de su compa-
fiero de banco.

Al producirse la intervencién del maestro,
que procura auxiliar a Godoy, se produce un
desconcierto general que exige una nueva expli-
cacién por parte del lector.

Ese desconcierto adopta actitudes diversas
en los actores y espectadores del episodio. El es-
tudiante que lee el fragmento deberd distinguir-
las y deberd expresar si esas actitudes se mantie-
nen idénticas o van evolucionando.

La siguiente intervencién del maestro, cestd
coronada por el éxito o por el fracaso? éCudl es
el sentimiento que domina a Godoy y por qué
reacciona asi?

Esa intervencién concluye en dos acciones
distensivas. El lector deberd sefialar cudles sor
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y explicar la razén que lleva al maestro a actuar
de ese modo.

LA CARA DE ANA

En este fragmento del cuento de Felisberto
Herndndez hallamos sélo narracion. Todos los
hechos evocados son vistos a través del persona-
je que los relata, quien, al referirse a otros per-
sonajes, les atribuye sus propios puntos de vista.
Los hechos son recordados y estdn ubicados en
un tiempo lejano. De ahi el uso permanente del

“verbo en tiempo pretérito, en especial el imper-
fecto, que es el mds adecuado para el relato de
hechos sucedidos en un pasado.

LA PRESENTACION

Como en el fragmento de Belldn, hay una
presentacién del personaje seguida de un episo-
dio. La presentaciéon estd enmarcada expresa-
mente al mencionarse la casa y describir los as-
pectos mds atractivos que ese dmbito tiene para
el personaje. (5)

El escenario del cuento es la casa, pero el au-
tor no trata de delimitar el dmbito mayor en
que estd situada —pai’s o ciudad—. Hay ausencia
de nombres propios, y si bien hay referencia “a
un cerro”, la indeterminacién del vocablo *‘un"’
hace que no lo relacionemos con Montevideo,
donde se habla de “‘el cerro’. No obstante, sa-
bemos que Herndndez vivié en el Cerro durante
su infancia y a él puede aludir.

El estudiante deberd indicar si hay algtin de-
talle que permita trascender los Ifmites de la ca-
sa o si el nifio expresa la necesidad de escapar
de ella. En ese mundo pequefio, écOmo se en-
cuentra el protagonista?, ¢se halla a gusto o a
disgusto?

Compdrese su actitud con el desamparo de
Godoy, que ha entrado en un mundo extrafio y
lo ha hecho extempordneamente, por lo que se
siente solo y ajeno.

Se presenta a continuacién el “yo” en rela-
cion con esa casa y con el patio. El lector debe-
rd reflexionar sobre la existencia o no de un la-
zo afectivo entre el nifio y la casa, y deberd ex-
presar en qué datos se funda para llegar a la
conclusion a que arribe.

Hay referencia a un hdbito y deberemos ex-
plicar en qué sentido ese hdbito anticipa alguna
caracteristica del personaje: edad, soledad, pre-
dominio de la reflexién e imaginacion sobre la
accion. En esa explicacién se debe delimitar el
grado de madurez e integracién social del prota-
gonista en relacion con su edad.

EL EPISODIO

El episodio estd precedido de datos de cardc-
ter cronolégico referentes a los personajes que
se moverdn en él. El estudiante sacard sus refle-
xiones: la diferencia de edades, la situacion del
nifio frente a una nifla a quien no conoce y des-
tacard si en él se manifiestan hdbitos sociales.

Deberd determinar quien asume el dominio
del juego de relacién y cudl es el sentimiento
que experimenta el nifio ante la presencia extra-

fia. En este aspecto, explicard el sentido profun-
do de la expresién “pero a ella no le importaba
nada de mi' y yo no me daba cuenta bien de lo
que pasaba'.

La “curiosidad libre y desfachatada’ que el
nifio atribuye a su visitante éde qué manera de-
fine el propio cardcter del nifo y su incapacidad
para actuar del mismo modo?

¢Como explica el lector el juego de las mira-
das: las de la nifia, simulando desinteresarse del
nifio; las de éste concentrado en la nifia y bus-
cando en el informe que da a la madre la expli-
cacién de una conducta?

¢En qué manera, el comienzo de la cena su-
pone un adelanto en la integracién amistosa?
¢Cudl es el dato que permite deducir que atn
en ese momento de avance, el nifio sigue consi-
derdndose en un plano de inferioridad con res-
pecto a su visitante?

A esa altura el lector deberd explicar cudl es
el motivo que conduce a la nifia a desahogarse
por medio de la risa.

éPor qué el autor-personaje califica a la car-
cajada de la nifla como ‘‘desvergonzada’?

A este hecho le sucede el momento del pe-
llizcén, en el que la nifia es castigada por la ma-
dre por transgredir las normas de urbanidad.

El castigo de la nifla tiene un efecto estimu-
lante sobre el nifio. ¢Cudl es ese efecto y en qué
manera obra como acicate sobre é1?

El fragmento se cierra con la visién de los pe-
quefios identificados en una risa compartida.

El lector deberd reflexionar sobre el posible
adelanto que supone para el protagonista timi-
do de un comienzo esa risa compartida.

Ese fin del episodio nos deja en un momen-
to culminante, sin que decrezcan la atencién ni
baje la tension. Nuevos detalles éagregardn algo
al relato y harian perder su interés?

JULIO DODERA

Maestro. Profesor de Ensefianza Secundaria. Director de
Cursos para Adultos. Ocupa actuaimente la Inspeccion de
Literatura de Ensefanza Secundaria._

(1) El estudiante debera verificar en qué datos se apo-
ya el antologista para efectuar esta afirmacion y
deducir si es correcta 0 no.

(2) Otro ejercicio adecuado consiste en contabilizar la
cantidad de veces los pronombres “yo’' y “mf";
“mi’’ como posesivo; “‘mfa’’. El nimero sorprende-
ré y el alumno sacara sus conclusiones.

(3) Reflexione el estudiante sobre la edad de los nifios
y su relacién con la de los demés nifios de la clase.
2Qué significado le querfa dar Bellén a la expresion
“nenitos’’?

(4) El estudiante debera redactar un didlogo cuyos per-
sonajes seran los padres de Civetta y Godoy enfren-
tados a la circunstancia de enviar sus respectivos hi-
jos a la escuela. Los caracteres de los dialogantes se
adecuarén a los datos aportados por Bellan.

(5) El estudiante deberd comparar el dmbito de este
fragmento y el del cuento de Bellédn. Destacara en
cudl caso se subraya especialmente y en cuél caso
ese dmbito surge sin casi mencionarse. Sefialara
también qué dimensién tiene uno y otro, y coémo
se mueven |os protagonistas en cada uno de ellos.
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Ila ensenanza de la division

LA DIVISION EN SEGUNDO ANO

Es un hito del programa de segundo afo, tan cargado de técnicas. Es fundamental que los ni-
fios saigan de 2do. dominando la técnica de las operaciones aritméticas y los secretos de su empleo.
Si esto se logra, verdn facilitada su actuacién escolar futura.

Los maestros nos encontramos con dificultades mecdnicas y racionales, cuando queremos en-
sefiar a dividir. Por eso trataremos de aislarlas y resolverlas en cada caso, para io cual planearemos
ejercicios seriados que enfrenten una por vez, esas dificultades.

Para empezar es necesario que toda la clase sepa la tabla de multiplicar por 2 asi como la resta
con dificultad y la idea de par (yunta, dGo).

Se usard material como semillas y chapitas, para el conteo y se retirard cuando se considere in-
necesario (recordemos a Piaget).

Fundamentaremos el aprendizaje con numerosos ejercicios orales adecuados a cada etapa.
PRIMERA ETAPA

Empezaremos realizando escalas ascendentes y descendentes de 2 con los niumeros de 0 a 20,
que son los que utilizaremos en esta etapa.

— Ejercicios orales

Diremos: Vamos a repartir: 10 cuadernos entre 2 nifios.
N$ 20 entre 2 amigos.
12 caramelos en 2 bolsitas iguales.
18 m de hilo en dos carretes.
Recordamos que se debe objetivar con material de conteo.
Cambiamos la pregunta: ¢Cudntas veces estd?
7en 14 8enl6 5en 10 3enb6 4en8 ... hasta 20
Otro cambio: éCudntas yuntas son 10 pollos?
{Cudntos pares son 8 medias iguales? . . . etc.
Ahora diremos: ¢Qué parte es? (o Busquemos la mitad de . . J)
de 4 6del2 5de 10 7 de 14 ... hasta 20
Debemos detenernos todo el tiempo que sea necesario en esta etapa oral y de razonamiento
sobre el empleo de la divisién.
Cuando estos ejercicios hayan sido superados les diremos a los chicos que estamos dividiendo.
Seguiremos los cdlculos orales asi:
Dividir: 14 m de cord6n en 2 rollos iguales.
16 m de cuerda en dos partes iguales.
18 kg de harina en 2 bolsas iguales.
20 botones en 2 cajas iguales, etc. ;
De aqui pasamos a pedir directamente: iCudnto es 6, 8, 2, 10, 14, 20, dividido 2?

— Primeros ejercicios escritos

En este momento haremos los primeros ejercicios escritos maestro y alumnos al mismo tiem-
po, usando el lenguaje adecuado, lentamente. Todos hardn lo mismo en sus cuadernos.

En el pizarrén anotaremos: 4:2=2 10:225 18:2=9 2:2=1 16:2=8

Indicaremos dividendo, divisor y cociente; usaremos todos los numeros pares hasta 20 por
ahora y la notacién serd horizontal. 4

Avanzamos y presentamos las divisiones asi: 12 %_ 8|2 14(2
0 0 07
Insistiremos en los términos de la operacién y en su lenguaje preciso.
SEGUNDA ETAPA

Tomamos dividendos mayores de 20 integrados por cifras pares.

24:2 46:2 68:2 82:2 64:2 28:2 62:2'" 1BE:2¢ s A8:20 a1 202, VL L efC.

Empezaremos en forma oral y trataremos que descubran que la mitad de esos dividendos es la
mitad de las unidades y la mitad de las decenas. Cuando lo logren el cdlculo se habrd facilitado.

Cuando superaron la etapa oral pasaremos a escribir las divisiones. E| maestro orientard desde
el pizarrén ensefiando a bajar la cifra de las unidades, insistiendo claramente en las palabras adecua-
das a cada momento de la operacion.

TERCERA ETAPA

La iniciamos con ejercicios orales con numeros de 3 cifras de las cuales 2 son pares y la ultima

es 0.
240:2 420:2 820:2 460:2 260:2 480:2 840:2 680:2 280:2 640:2 etc.
Aqul también encontrardn que el cociente es la mitad de las decenas y las centenas. Se les ex-
plicard el asunto del O al cociente.

y
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Enseguida propondremos estos dividendos con C en 12 cifra de las decenas ;

No dividirdn el cero. procediendo asi. 408 2 602 |2
008 204 002
0 0

Las primeras cuentas las hara el maestro en el pizarron y luege |0s nifos seguirdn trabajando
en sus cuadernos

CUARTA ETAPA

La iniciaremos buscando en forma oral y con material la mitad de las cifras impares 3,5, 7, 9
y luego tomaremos todos los impares entre 0 y 20.

Superada esta ejercitacion pasardn a realizar estas operaciones en sus cuadernos.

Algun dividendo parcial serd impar.

— 1er. paso

Empezaremos por colocar una cifra impar en las unidades del dividendo.
243:2 685:2 427:2 684:2 863:2 485:2 847:2 269:2

— 2do. paso

Luego propondremos dividendos con cifra impar en las decenas. En este caso veremos que la
situacién se complica, al bajar la cifra de las unidades junto al resto.
El maestro hard divisiones en el pizarrén y luego todos trabajardn con él.
54:2 78:2 96:2 34:2 98:2 72:2 58:2 56:2 74:2 92:2
Cuando la dificultad estd vencida podemos proponer estas operaciones:
254:2 458:2 894:2 654:2 472:2 854:2 696:2 438:3 278:2
—  3er. paso
Ahora colocaremos la cifra 1 en las centenas del dividendo.
El maestro realizard operaciones en el pizarrén antes de proponerlas a los nifios.
La primera cifra del dividendo no es divisible y esto sorprende. Quizds alguno descubra el secreto.
Esta dificultad suele ocupar bastante tiempo.
Tomaremos primero el 1 seguido por cifras pares.
124:2 148:2 184:2 162:2 142:2 126:2 164:2 184:2 etc.
Ahora propondremos operaciones con las dificultades estudiadas. Lo haremos después de ha-
ber controlado si todos han comprendido bien.

416:2 199:2 786:2 189:2 394:2 708:2

567:2 275:2 895:2 235:2 175%2 205:2

147:2 243:2 193:2 336:2 273:2 239:2

195:2 564:2 348:2 702:2 508:2 700:2

- Problemas

1) En una fdbrica prepararon 148 medias del mismo tamafio y color. ¢Cudntos pares pueden
vender?

2) Manuel tiene 184 bolitas. Juan tiene la mitad. Averigua cudntas bolitas tiene Juan.

3) Side un conjunto de 208 sellos retiro la mitad ¢cudntos sellos retiro?

4) La mamd de Tito compra 42 bombones y los separa en 2 bolsitas iguales, para darlas a Tito y
Lila. ¢éCudntos bombones pone en cada una?

5) EI tendero tiene 34 m de tela. Un cliente le compra la mitad. éCudnta tela queda en la tienda?

6) Ana reparte 24 figuritas entre sus 2 hermanos. ¢Cudntas dard a c/u?

7) Se fabricaron 324 caravanas iguales. Se colocan en cartoncitos por pares. éCudntos cartoncitos
se utilizan?

8) Raul camina 12 cuadras para ir a la escuela. Celia anda la mitad de esa distancia. éCudntas cua-
dras anda?

9) éCudntas veces mayores que 2 son los nadmeros 68, 74, 138, 492?

10) Un vendedor gana N$ 2 por cada bizcocho que vende. Si gané un total de N$ 126, écudntos
bizcochos vendié?

11) Un pedn hizo 2 viajes con un canasto para transportar 54 kg de carbén. éCudntos kg llevé en
cada viaje?

12) Cecilia tejié 2 chalecos iguales para sus hijos y empleé 12 botones. éCudntos botones lleva c/u?

13) El pescador tiene un canasto con 54 corvinas. Las ata por yuntas. Debes decir cudntas yuntas
puede hacer.

14) Saul tiene N$ 216 en su alcancia. Resuelve regalar la mitad a su hermano. Debes decir cudnto
dinero tiene Saul y cudnto tiene su hermano.

15) éCudntas veces mayor es 64 que 2? (Y 1247

Siguiendo las etapas recorridas para ensefar a dividir por 2, afrontaremos la divisién por 3,4y 5.
Si se superaron todas las dificultades propuestas, los nifios no tendrdn ninguna dificultad me-
cdnica para vencer y todo serd mds rdpido
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LA DIVISION EN TERCER ANO

Afirmaremos el conocimiento de tablas y de las dificultades de ia resta.

Los niflos conocen el mecanismo de modo que con un buen repaso de las dificultades de la di-
visién con los divisores conocidos, podemos iniciar la tarea.

Convienen los ejercicios orales que dan agilidad para el cdlculo del caciente.

Los maestros deberdn prepararlos siguiendo las indicaciones ya dadas. Se trata de separar bien
las dificultades para dar una por vez.

LA DIVISION POR DOS CIFRAS EN CUARTO ARNO

La ensefianza de la divisién por dos cifras es uno de los puntos menos gratos del programa de
cuarto afio, para alumnos y maestros.

En general, los maestros tenemos que confesar varios fracasos al respecto, aunque hayamos lle-
vado las cosas con cierto orden y lentamente.

Lo cierto es que la experiencia nos dice que ese orden que los maestros hemos seguido, no es
un orden matemdtico. Ordenamos y graduamos el conocimiento sin tener en cuenta algunas consi-
deraciones matemdticas que facilitan el aprendizaje.

El propésito de este trabajo es, precisamente, dar algunas reglas que permitan separar las difi-
cultades mecdnicas y racionales, presentdndolas aisladamente a fin de facilitar el aprendizaje.

— Consideraciones preparatorias

Antes que nada, debemos realizar una reactualizacién del procedimiento “largo” de la divi-
sién, porque pensamos que, usdndolo, facilitaremos la tarea haciendo mds sencillo el mecanismo
a adquirir..

También hay que revisar o ensefiar, seguin sea el caso, la resta por compensacién. Sabemos que
es una operacién cuyo mecanismo cuesta razonar. Pero gracias a ella, los muchachos dejarédn el
procedimiento ‘‘largo’’ con naturalidad.

Constatamos que los alumnos de nuestras escuelas no saben restar por compensacién. Sélo
emplean esta operacién cuando dividen y sin tener conciencia de ello.

En todo caso deben dominar la resta con todas sus dificultades por ser ésta la base de la divi-
sién. Quien no resta con solvencia no podrd dividir sin error.

En general pensamos que la resta por compensacién es necesaria porque empleada en proble-
mas adecuados, da un nuevo concepto de esa operacién como comparacién entre dos numeros.
Y en este caso particular hard que los muchachos dejen con facilidad el procedimiento largo.

Hacemos referencia aqui a los restos. Uno de los errores mds frecuentes es admitir restos ma-
yores que el divisor.

Finalmente decimos que el nuevo aprendizaje requiere una firme fundamentacién oral para
que el niflo adquiera soltura en el cdlculo de los cocientes.

Estos ejercicios orales deben ser cuidadosamente planeados por el maestro ya que dividendos
y divisores no serdn nunca nimeros tomados al azar, sino aquéllos que convengan al escalonamien-
to del aprendizaje.

Para empezar dividiremos la ensefianza en etapas a fin de presentar las dificultades en orden
recordando aquello de ‘‘una dificultad por vez y ésta acabadamente''.

Como ya dijimos, cada etapa se iniciard con ejercicios orales seriados.

Nos permitimos aconsejar que se proceda con mucha cautela, no apurando nunca el paso de
una etapa a otra y dando a cada una el tiempo necesario para que la dificultad quede vencida
totalmente.

Para establecer las etapas se han tenido en cuenta ciertas relaciones entre dividendo y divi-
sor que, como se verd, ayudan a vencer una dificultad clave: el cdlculo del cociente.

Ademds queremos agregar que para matizar la etapa de cdlculos orales, al ir venciendo las di-
ficultades parciales, podremos recapitular realizando sencillos problemas orales de aplicacion.
Proponemos algunos para realizar por escrito, cuando el maestro lo crea conveniente, al final de
cada etapa.

Trabajaremos con numeros enteros. El maestro introducird los decimales cuando lo crea
conveniente.

PRIMERA ETAPA

La cifra de las unidades del divisor es 5 0 menos de 5 y la cifra de las decenas estd contenida
en la cifra de las decenas del dividendo.

— Ejercicios orales

— Calcular cuantas veces estd contenido 11 en 22, 33, 44, 55, 66, 77
— Calcular cudntas veces estd contenido 12 en 24, 48, 36, 60
— Decir las veces que 13 estd contenido en 26, 39, 52, 65
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Decir cudntas veces estd 20 en 40, 60, 80, 100.
Calcular cudntas veces estd 15 en 30, 45, 75, 18,17....
éCudntas veces estd 25 en 50, 75, 100?
i{Cudntas veces estd 14 en 28, 29, 30, 31?
A esta altura aclararemos a los alumnos que cuando buscamos estas relaciones estamos divi-
diendo oralmente.
Desde este momento ellos expresardn la operacién asi’:
25 dividido 11 cociente 2 resto 3
Decir cudntas veces esta 11 en 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33.
éCudntas veces estd contenido 11 en 34, 35, 36, 37, 44, 45, 46,47, 56,57, 58?
Calcular cudntas veces estd 12 en 25, 26, 27, 28, 37, 38, 39, 48, 49.
Decir cudntas veces estd 13 en 29, 26, 27, 28, 39.
Calcular cudntas veces estd 14 en 28, 29.
{Cudntas veces estd 21 en 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 53, 54, 55,56, 57, 63, 64, 65, 66,
67, 68, 69 hasta 79?
éCudntas veces estd 22 en 24, 25, hasta 59?
¢{Cudntas veces menor es 23 que 46, 48, 49, 50 hasta 597
éCudntas veces menor es 24 que 48, 49, 58, 72, 73, 74, 96, 97, 98, 99?7
Para calcular los cocientes usemos la relacién entre las decenas del dividendo y las decenas del
divisor.

gl

60 °/. 20 cociente 3 porque 6 */. 2 es 3
Calcular cudntas veces estd 20 en 82, 83, hasta 99; 70, hasta 79.
Calcular las veces que 21 cabe en 42, hasta 49; 52 hasta 59; 63 hasta 69; 73 hasta 79.
Decir cudntas veces cabe 20 en 120, 140, 110, 121, 122, 170, 180, 190, etc.
Indicar cudntas veces estd 30 en 60, 61, hasta 89.
Calcular cudntas veces cabe 31 en 62, 63, hasta 80.
Decir cudntas veces estd 40 en 80, 81, hasta 129.
éCuanitas veces estd 31 en 93, 94, hasta 109; 124 hasta 149.
Decir cudntas veces estd 25 en 50, hasta 59; 75 hasta 79.

12l daddizl 4

Ahora les pediremos que calculen cudntas veces cabe 21 en 60. Si siguen el procedimiento de
comparar decenas del dividendo con decenas del divisor, se equivocardn porque dirdn 3. Les dare-
mos otros ejemplos para que vean que esa guia puede fallar.

Ensefiaremos que en estos casos debemos aumentar en 1 las decenas del divisor.
60:21=2 resto 18 En este caso buscamos la relacién entre 6 y 3.
Indicar cudntas veces cabe 21 en 61, 62,81, 82, 83.

¢Cudntas veces cabe 31 en 61, 60?

éCudntas veces cabe 41 en 80,817

Calcular cudntas veces cabe 22 en 40, 42, 43, 45, 60, hasta 65.

Calcular cudntas veces estd 22 en 80, hasta 89; en 44, 45, 46, hasta 59.
éCudntas veces estd 32 en 60, hasta 64; 90 hasta 93.

Decir cudntas veces entra 32 en 120 hasta 127.

1 B isd )

Cuando el maestro considere que la clase adquirié suficiente soltura en el manejo oral del te-
ma, iniciard los ejercicios escritos.

Conviene que haga algunas cuentas en el pizarrén atendiendo mucho a la forma y el lenguaje
de la operacién.

Puede ser muy conveniente que, al mismo tiempo que el maestro realiza la cuenta en el piza-
rrén, los chicos la hagan en su cuaderno. Asi pueden corregir por si mismos algunos errores.

Estd demds decir que se debe hacer un control individual de cada alumno para estar seguro de
que procede correctamente.

Seflalamos que cada operacion tiene su terminologia y es importante que toda la clase la ad-
quiera junto con el conocimiento.

— Primeros ejercicios escritos

Para empezar nos pueden servir los ejercicios orales ya realizados.
Los que no resten por compensacién usardn el procedimiento largo.

54:11 9711 88:11 89:11 78:11 48:12
18:12 27:12 49:12 47:22 49:22 95:31
89:32 78:32 65:31 65:21 57:25 97:21
41:21 89:32 92-31 79:32 93:32 85:32
97.:31 54:32 99:31 75:32 46:21 41:21
63:32 62:21 87:22 83:21 87:25 84:25

Si a esta altura los alumnos ya pueden enfrentar con éxito cualquier divisién con dividendos
menores de 100, podemos pasar a dividir cantidades centenarias, tomando en cuenta que la cifra de
las decenas del divisor debe estar contenida en las cifras de decenas y centenas del dividendo.

Si todaviase notan dificultades aconsejamos continuar con ejercicios similares a los ya realizados.
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— Dividendos de 3 cifras

341:31 372:31 682:31 624:31 651:31 968:31
685:11 378:31 353:31 367:31 379:31 397:31
372:31 456:31 378:31 478:31 348:31 579:31
423:31 723:38% 498:31 797:31 973:31 997.31
463:41 478:41 756:31 536:41 577:41 599:41
973:41 635:41 499:41 789:41 945:41 973:41
994:41 999:41 384:41 766:35 748:35 739:35
352:32 358 32 389:35 384:32 448:32 458:32
672:32 689:32 384:32 788:32 992:32 999:32
468:: 42 479:42 76832 468:45 599.42 889:42
896:42 945:42 567:42 296:25 498:45 495:42
988:45 976:45 988:42 389:32 279:25 269:25

Superadas las dificultades propondremos algunos dividendos de 4 cifras.

— Dividendos de 4 cifras

Tomemos como divisor 21 con los dividendos 2345, 2427, 2547, 2638, 2729, 2835, 2868,
3179, 4678, 4938, 5359, 6299, 6878, 7467, 8799, 9999.

Propongamos como divisor a 22 con los siguientes dividendos: 2466, 2686, 2688, 2694, 2889,
2892, 4668, 4689, 4884, 6869, 6865.

Tomemos como divisor 23 con los dividendos: 2578, 2789, 2990, 4857, 2557, 2785, 4855.

Para finalizar esta etapa proponemos algunas operaciones en que la cifra de las unidades del
divisor es 5.

1675:15 1754:15 1889:15 1945:15 2528:15

2898:25 3241:25 4985:25 3987:35 6985:35

6125:55 7250:65 8340:75 9455:85 2923:15
— Problemas

1) Se recogieron 48 huevos en un corral. éCudntas cajas de una docena pueden llenarse?

2) Un muchacho debe transportar 78 kg de papas de un lugar a otro. Usa un canasto y realiza
13 viajes. Calcula aproximadamente, cudntos kg llevo en cada viaje.

3) Si una pila de 32 cuadernos mide 64 cm, écudntos cuadernos puedo colocar en un estante de
29 cm de alto?

4) Mi amigo ahorra N$ 750 en una quincena. Calcula el promedio de ahorro diario.

5) Un saco lleva 11 madejas de lana. {Alcanzan 158 madejas para hacer 15 sacos?
Piensa y redacta una respuesta completa.

6) Escribe 3 divisiones cuyos dividendos y divisores tengan 2 cifras, cuyo cociente sea 4 y el res-
to 2.

7) Para transportar 135 botellitas se las coloca en cajas de 1 docena.
a. ¢Cudntas cajas se pueden llenar?
b. ¢Cudntas botellitas quedan afuera?
c. iCudntas faltan para completar otra caja?

8) Un florista recibe 5 atados de crisantemos. En cada uno hay una centena y media de flores.
Prepara las flores en ramos de una docena c/u.
Contesta: ¢Cudntos ramos hizo?

iCuéntas flores le faltaron para completar un ramo mas?

9) Una perfumeria prepara 16 litros y 1/2 de locién y la envasa en frasquitos de 15 cl de capaci-
dad. ¢Cudntos frasquitos se necesitan?

10) 275 dm de cinta uruguaya se fraccionan en trozos de 1/4 m para hacer escarapelas.
a. éCudntas pueden hacerse? ;
b. Si se venden a N$ 50 c/u, écudnto dinero se recibird?

SEGUNDA ETAPA

La cifra de las unidades del divisor es mayor que 5 y la cifra de las decenas del divisor estd con-
tenida en cada una de las cifras del dividendo.

Antes de empezar advertiremos que a medida que aumenta el valor de la cifra de las unidades
del divisor, crece la dificultad para calcular el cociente.

Recordemos que cuando las unidades dei divisor pasan de 5 podemos ayudarnos a calcular el
cociente agregdndole 1 decena al divisor:

Ej.; 64:27=2 6:3=2

68:26 64:27 69:28 72:29 75:28 85:27
89:28 96:29 95:26 99:29 83:27 89:28
97:26 69:36 75:37 99:38 77:39 98:36
47:16 51:17 53:18 56:19 79:16 63:16

72:17 81:18 75:19 92:19 82:21 99:28
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2439:17 2782,:18 3121:19 4568:26
4294:26 5597:26 322427 8235:27
4295:29 7636:39 5375:36 5678:37
3224:26 6592:27 2897:26 3475.26
— Problemas
1) Unadeuda de N$ 32.240 se paga en 26 cuotas iguales. Averigua el importe de cada una.
2) El abuelo trajo 224 bolitas con las que hizo conjuntos de 28 y dijo que darfa uno a cada uno
de sus nietos. ¢Puedes decir cudntos nietos tiene?
3) El maestro entreg6 N$ 1.530 para pagar 37 cuadernitos. Le devolvieron N$ 464. Averiguar el
precio de cada cuadernito.
4) Para llevar la lefia al sétano, un empleado coloca en el montacargas 2 canastos: en uno van 9
astillas y en el otro 8. {Cudntos viajes hace el montacargas para transportar 425 astillas de lefia?
5) Un obrero recibié N$ 7.560 por 27 dras de trabajo. :
a. Averigua el jornal diario.
b. éCudnto recibird este mes si trabajé 15 dras?
6) 69 litros de aceite pesan 56,394 kg. Se envasan en botellas de 1 litro que pesan 498 g.
a. Averigua el peso.de un litro de acgite.
b. éCudnto pesa una botella llena?
7) Con 28 kg y 3/4 de manteca se hacen paquetes de 1/4 kg. Se venden a N$ 75 c/u.
a. ¢Cudntos paquetes se hacen?
b. éCudnto dinero se recibe por la venta?
8) Para calefaccionar un edificio se consumen 17 litros de combustible por dfa. El tanque abaste-
cedor tiene 595 litros.
a. ¢Dentro de cudntos dras deberd reponerse el combustible?
: b. Cudntos hl de combustible se consumen en un trimestre?
9) Una persona quiere cercar un campo de 2433,75 m de perimetro. Colocard postes cada 1,7 m
y un portén de 2,75 m de ancho.
Indicar el numero de postes necesarios.
10) Con N$ 1.755 compro 27 libritos de coleccién. La coleccién completa es de 35 libritos.
¢Cudnto dinero me falta para completaria?
11) Una clase de 29 alumnos hard un paseo. Los pasajes cuestan N$ 328.744. Ademds deben apor-
tar N$ 72.500 para gastos.
a. ¢Cudnto cuesta cada pasaje?
b. éCudnto aporta cada alumno para gastos?
¢De cudnto dinero debe disponer cada uno para hacer el paseo?
12) 42 centenas de botones se colocan en cartones de una docena. éCuéntos cartones se pueden
completar?
13) Busca un numero 22 veces menor que 5.082. Busca la diferencia entre éste y una unidad de
mil.
TERCERA ETAPA

El divisor no estd contenido en las dos primeras cifras del dividendo ni en algunos de los divi-

dendos parciales.

Primer paso

El divisor no estd contenido en las dos primeras cifras del dividendo.

1195:12 1170:13 1385:14 1094:15 1007:16 1127:17
1785:18 1087:19 1125:21 3108:32 4084:43 2065:49
2076:45 3254:52 3562:55 1762:28 1647:27 1470:35
2304:48 1280:25 3206:45 5422:62 3945:63 3968:64

En este momento entraremos a emplear divisores mayores de 5 decenas. Ya no es sencillo el

cdlculo del cociente.

1056:53 5891:59 1203:61 6748:68 3451:72 1012:76
7819:79 1587:83 8652:87 4556:88 5877:94 9871:99
9587:99 7876:95 5896:67 5564:64 1648:63 2491:78
4896:79 1998:56 3985:83 2742:75 2976:39 2798:39
Segundo paso

El divisor no estd contenido en el ultimo dividendo parcial.

2769:25 2881:22 3650:33 5893:49 9540:86
1685:14 3912:15 9107:35 7147:17 9377:78
3520:16 3770:29 7980:57 7955:72 8263:75
7830:65 8855:68 786:75 5728:52 9418:85
9420:85 897:85 5501:28 8769:67 2798:39°
3996:7S 1698:56 2766:39 2262:75 1260:25

2391:78 1278:63 7676:95 5879:67 1430:35
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Tercer paso
El divisor no estd contenido en algun dividendo parcial. Aqui habrd que ensefiar a continuar

dividiendo después dei 0 al cociente.

1)
2)

3)

4)

5)
6)
7
8)

9)

10)

11)

12)

13)
14)

8647:79 7225:68 7503:69 37482:35 59308:57
6195:59 2875:28 6919:65 46202:52 94029:87
7962:75 6843:65 5893:57 70861:47 10019:94
7503:69 1630:15 8790:85 59308:57 39108:17
9942:97 4944:48 8989:85 70863:69 45600:19
2792:27 7962:75 6890:65 97089:95 27251:27

Problemas
184 forros de cuadernos se reparten entre 46 alumnos. Debes decir cudntos cuadernos forrard

cada uno.

Calcula los divisores de las siguientes operaciones:

1568: =98 1578210 =35 22203+ =31
1976: : =52 1888:... =32 1677:5:: =43
Un maestro recibe 2.500 hojas y da a cada uno de los alumnos 72.

a. ¢Cudntos niflos componen la clase?

b. ¢Sobran hojas?

Con 18 litros de leche se hace un queso. La fébrica dispone de 1.152 litros de leche.

a. éCudntos quesos se pueden hacer?

b. ¢Cudnto se recibe por la venta total?
Un tren lleva varios vagones con capacidad para 24 pasajeros. El pasaje completo son 144,
iCudntos vagones de pasajeros lleva el tren?
Una pieza de crea mide 18 m y 1/2. Una sdbana tiene 2 my 1/2 de largo. Averigua cudntas sd-
banas se pueden hacer y en qué se puede emplear Ia tela que sobra.
Por una canilla salen 15 litros de agua por minuto. ¢En cudntos minutos llenard un tanque de
12 hl 3/4? Expresa el tiempo en horas.
19 personas han sacado un premio de loteria de N$ 10.859.773, luego de deducidos los im-
puestos. Uno de los favorecidos regal6 la décima parte de su dinero al lotero.
a. éCudnto dinero le correspondié a cada uno?
b. ¢Cudnto le quedé al que hizo el regalo?
Calcula los dividendos de estas operaciones:
:12=42 :76=160
:12=57 :15—= 31 y restan 2
Salimos para un viaje de 375 km. Nos detenemos 1 hora y media para almorzar. La velocidad
promedio es de 75 km por hora.
a. éCudntas horas empleamos en el viaje?
b. Si salimos a las 8 ¢ a qué hora llegaremos?
Se compré un terreno en N$ 109.200. Se paga en 24 cuotas mensuales.
a. (A cudnto asciende cada cuota?
b. Si se han pagado 8 cuotas écudnto se debe todavfa?
Una biblioteca de 2.682 ejemplares, debe acomodarse en 18 estantes iguales separados en 3
secciones.
a. Aproximadamente, icudntos libros se colocardn en cada estante?
b. éCudntos libros tiene cada seccién?
Al partir para un viaje de 75 km el tanque del auto tiene 10 litros de nafta. En el camino se
cargan 25 litros. Al llegar el tanque tiene 9 litros aun. Decir el consumo por km.
Calcula los divisores de estas operaciones: .
392 522 833: =49 197670552
377: =13 1568: =98 4374: 162

AMNERYS ROMELLI

Maestra. Colaboradora permanente de revistas lati-
noamericanas de educacion.
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un principio pedagogico de la
educacion fisica

La didactica tradicional
hacia culto al método co-
mo un fin en si mismo. Se
hace necesario reflexio-
nar, por ello, sobre los
principios pedagogicospor
su aporte globalizador y
rector en nuestras clases
y porque recuperan la di-
mension humana y peda-
gogica de la tarea del
profesor.

Toda teoria es gris, pues lo que tiene color
es la vida, y la vida en las clases de educacién
fisica es desbordante de sorpresas: las que sélo
un profesor creativo y critico, reflexivo y tenaz
podrd comprender, en atencién a sus objetivos
pedagégicos y la promocién humana de sus
alumnos y de si mismo. En ese entorno es que
el principio pedagégico oficia de tinte hegemé-
nico o colorante pedagégico de la labor en la
clase de educacién fisica. Es una senda que guia
pero no sustituye la busqueda de caminos con-
cretos y especificos para sinnimeros de proble-
mas que encontramos diariamente en el gimna-
sio o en la cancha. Sin la senda pegagégica no
encontraremos los caminos diddcticos metodo-
l6gicos para contingencias particulares.

No puede el maestro ser extrafio a las reflexiones generales de la vida y el espiritu ni a los pro-
blemas del presente que interesan vivamente a la conciencia del hombre, si actua Unicamente alen-
tado por su destreza en los manejos técnicos puede encarar su accién en un virtuosismo didascali-
co, y a la vez, en una pobreza de ideales o fines superiores”. J. Mantovani (1)

A. FUNCION DE LOS PRINCIPIOS
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El Trabajo “Los principios didécticos que
méds se aplican en la Educacién Fisica” (2) de
coaturia Cuba-RDA, Vega-Alvarez-Sthiler,
1974, se refiere a los que tienen mds uso o se
conocen mds:

Educando sy Socializacion o

> S’y Comunidad

3 - :

Materia \¢z—%c ~=3Unidad o Globalizacién
-

Actjvidad o

’ ‘u\\
. - ey T
a) principio de objetividad Método S~ .- * Autoactividad

b) principio del trabajo consciente

Las /ineas de punto indican las relaciones
indirectas”. (Cap. 3, pag. 23, Martin Pin: Di-
déctica General). (4)

¢) principio de asequibilidad

d) principio de sistematizacion

e) principio de perdurabilidad B. ANALISIS DE UN PRINCIPIO

La Dra. Seybold, ya en 1959, planteaba a
los principios pedagégicos aplicados en la Edu-
cacién Fisica la tarea de integracién de la Edu-
cacién Fisica al conjunto de la educacién. Creo
que dicha tarea es muy compleja, que si bien

En esta oportunidad creo que para la expe-
riencia docente en la Educacién Fisica nacio-
nal debemos actualizar el principo de totalidad.
En efecto, el principlo pedagégico es aquél que
la historia de la educacién y la pedagogia han

pasa por los principios no termina en eilos.

“Sefiale que la educacién a la naturaleza
y al nifio, la experiencia préctica y la intui-
cién, la espontaneidad, la totalidad, la solida-
ridad, el principio axiolégico y el de vernacu-
lidad, no presentan exigencias ajenas a la
Educacién Fisica...”. (A. Seybold, pag.
184). (3)

ido aportando como senda o mojén del edificio
pedagégico, y ese cardcter es de gran actualidad
cuando referimos al principio de totalidad.

Asi como en la historia de la ciencia existen
conocimientos, leyes, teorias que ofician como
vanguardia, locomotora del pensamiento y pro-
yectan nuevos tiempos, la totalidad abre nuevas
brechas. Ese cardcter que estd presente en el
principio de totalidad, pretende su justificacion
y desarrollo.

El antecedente més importante y mds vigen-
te referido al principio de totalidad 1592-1670
(Pampedia). (6)

Martin Pin, en su Diddctica General,
dice:

“Un principio es un hecho bésico que se
postula y sobre el cual se elabora un sistema,
una técnica o una teorfa. Es aquéllo que de-
sempefia, en la elaboracién intelectual y en
la accidén técnica, el mismo papel que el ci-
miento en un edificio . ..".

Todos estos principios pueden sintetizarse
en tres, para los efectos de interpretarlos in-
tegradamente y ponerlos en relacién con
cada uno de los lectores de la ensefianza. Son
ellos de Socializacién, de Unidad y de Auto-
actividad.

“. .. Los factores que habflamos sefialado,
también pueden sintetizarse en tres, repre-
sentativos de los demds. Son ellos:

a) el educando
b) la materia
c) el método

El educador en su diaria tarea debe tener
presente estos tres factores en sus diversas
interconexiones y, al mismo. tiempo, los res-
pectivos principios que se relacionan directa-
mente.

“Deseamos que con esa plenitud y para la
humanidad entera se eduque no a algin
hombre en especial, ni a varios de ellos 0 a
algan sector de la poblacién, sino que a to-
dos los hombres en conjunto, igual que a ca-
da uno en particular, es decir jévenes y vie-
jos, ricos y pobres, nobles y plebeyos, hom-
bres y mujeres, a todo aquél que recibié en
destino nacer hombre. Deseamos, como fina-
lidad que el género humano se haga culto en
las diferentes edades, estados y sexos, abar-
cando a todos los pueblos”.

Dice Comenio ensefiar a todos, de todo y
para todo. Preparacién integral y permanente
con cardcter gratuito y masivo diriamos en tér-
minos actuales.

A) EI primer concepto de la Totalidad co-
mo principio es el de formacién integral.

“lLa Educacién del futuro combinard el
trabajo productivo con la instruccién y la
cultura fisica, no solamente como medio de
aumentar la produccién social, sino como el
Unico medio de conseguir seres humanos ple-
namente desarrollados”. C. Marx.
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El concepto de formacién integral es una fa-
ceta de la Totalidad como principio, la cual
apunta a superar la concepcién de desvalorizar lo
fisico, ya como trabajo humano, ya como sudor
del pueblo en la cancha o en el gimnasio.

La cultura fisica en cuanto subconjunto del
conjunto de la cultura humana en su carécter
histérico y en su caracter fermental futuro, tie-
ne como objetivo y meta central la educacién
de un ser humano total, en el cual no debe ha-
ber dicotomias, separaciones entre lo fisico y
lo no fisico. (9)

B) EI segundo concepto de la Totalidad es-
td derivado de la faceta didéctica del educando.
El mismo expresa que en el acto pedagégico de
la clase de Educacién Fisica debe intervenir el
educando como ser total. Un buen ejercicio que
atiende al principio en cuestién llama al muscu-
lo, la sonrisa, la voluntad y el razonamiento.

"PARTICIPAR AL SER TOTAL"

C) El tercer concepto de la Totalidad deri-
va del dngulo de la materia o contenido curricu-
lar. También se le llama unidad de la materia,
hace referencia al hecho que se debe dar todo lo
esencial al educando. Decimos lo esencial para
la vida presente del educando como para la vida
futura. iLo que aprende hoy, sirve para la vida
en tercera edad? (Lo que el alumno aprende, vi-
vencia, en las clases de Educacién Fisica tiene
unidad con lo que aprende en otras asignaturas?
éLa técnica, el conocimiento de los valores pro-
mocionados hoy por el profesor, estdn integra-
dos como totalidad con las clases que el mismo
profesor dictard al mismo alumno, en el mismo
gimnasio, la préxima semana?

El acto de opcién que cada educador debe
hacer al elaborar el programa, poner tal o cual
movimiento, técnicas, ejercicios, etc...., y no
poner tales otros, deberia estar guiado, entre
otros, por un buen manejo de la aplicacién del
principio de totalidad de la materia.

“ENSENAR UNA TOTALIDAD”

La comprensién del principio de totalidad
estd directamente relacionado con el desarrollo
de la ciencia. En efecto, a medida que se estu-
dia cientificamente el Movimiento Humano y/o
la actividad fisica del ser humano, se van crean-
do las premisas para una didé4ctica cientifica.

“La metodologfa, para ser cientffica, de-
be ser no sélo una sistematizacién correcta
de procedimientos, sino también correspon-
der a un contenido cientffico. Es decir, que
los procesos pedagégicos y diddcticos son, en
parte, reflejo del progreso cientifico del co-
nocimiento humano en general”’ (8)

El desarrollo del Método Natural Austriaco fue
conformando un concepto del principio de to-
talidad en el marco del desarrollo cientifico de
principios de este siglo.

“E| descubrimiento del iBewegunsgestall
(modelo motor), por la escuela de Leipzig
(Kruegerklemm), ha apoyado también desde
el punto de vista piscolégico la gimnasia fun-
cional, correctiva y formativa. Investigacio-
nes acerca de la unidad y complejidad de la
accién motriz han comprobado que en el
maotor humano el todo domina a las partes.
Esto nuevamente subraya el hecho de que Ia
actividad funcional necesaria a todas las ac-
ciones humanas y los correspondientes facto-
res orgdnicos, suministran una base suma-
mente practica para cualquier Educacién Fi-

sica formativa”. (Dr. H. Groll, Austria, Con-
greso Mundial de Educacién Fisica, Estam-
bul). (7)

Transitamos asi de una totalidad tipo soma-
tico articular a la que se llegaba por una suma-
toria de partes aisladas, a la totalidad de tipo or-
génico funcional como expresién de toda la per-
sonalidad en respuesta total e integral.

Esta afirmacién se comprende rdpidamente
sl vemos un ejemplo préctico

Totalidad sueca

Totalidad orgédnico-biolégico:
Método Natural Austriaco (7)
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Totalidad orgénica funcional
biosicosocial: Método Natural Austriaco

TOTALIDAD: PEDAGOGIA ACTUAL

La aplicacién consecuente del Principio de
Totalidad no sélo optimiza la tarea didictica
para que participe el educando como ser total y

que reciba una educacion integral, también per-
mite que la tarea del educador fisico se inserte
en todo el cuerpo social. La versidn social del
principio de totalidad queda bien expresada en
las palabras de L. Bisquert (Chile).

“La preocupacién por la formacién del
hombre, mediante la integracién de la Edu-
cacién Fisica en la educacién, ha venido ex-
tendiéndose y profundizéndose por el mun-
do en las Ultimas décadas. Lo que fue intui-
cién y genio, sentido de la belleza y la armo-
nia, deseos de alcanzar la verdad, en aquel
maravilloso pueblo griego de hace 25 siglos,
se ha transformado hoy dfa en conviccién
cientffica, en necesidad social, en derechos
del nifio, en aspiracién de las masas y no de
unos pocos, a la salud y el bienestar.

Esta preocupacién, adormecida durante
siglos, ha sido impulsada por hombres de ex-
cepcién, desde el Renacimiento, y ha tras-
cendido ahora de lo individual y de lo na-
cional para convertirse en un movimiento
universal”.

Henri Wallon, el gran psicélogo francés.'dlo

en 1942 una sintesis psicolégica de totalidad y
actividad:

“El comportamiento de cada edad es un

sistema, donde cada una de las actividades ya
posibles, concurren con todas las obras, reci-
biendo del conjunto, su papel”.

D) Corolario: La Educacién Fisica como de-

safio futuro: Una educacion fisica del pueblo,
para el pueblo y por el pueblo; como opcién
presente: el educador fisico inserto en toda la
sociedad.
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CARLOS H. MARTINATTO

Profesor de Educacién F(sica. Docente del Institu-
to Superior de Educacién Fisica.
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fragmentos del
articulo
“El escritor y la guerra®

los intelectuales

El problema del escritor no cambia. Cam-
bia él, en sf mismo, pero su problema perma-
nece igual. Siempre consiste en cémo escribir
verazmente, y habiendo encontrado cudl es
la verdad, proyectarla de modo que se con-
vierta en parte de la experiencia del lector.

Nada hay mds dificil de lograr, y por ello,
las recompensas, lleguen temprano o tarde,
generalmente son muy preciadas. Si llegan
temprano, a menudo el escritor se echa a
perder a causa de ellas. Si llegan de_mdsiado
tarde, se sentird defraudado. Algunas veces
llegan sélo después de su muerte, y entonces
no pueden molestarlo. Pero debido a la difi-
cultad de realizar una literatura veraz y perdu-
rable, un escritor realmente bueno, estd se-
guro de un reconocimiento final. Sélo los
romaénticos piensan que hay cosas tales como
maestros de la literatura ignorados.

Los escritores realmente buenos son siem-
pre recompensados bajo casi todos los regi-
menes de gobierno tolerantes. Hay una uni-
ca forma de gobierno que no puede producir
buenos escritores, y ese sistema es el fascis-
mo, pues el fascismo es una mentira contada
por matones. Un escritor que no mienta no
puede vivir ni trabajar bajo el fascismo. Es
un régimen condenado a la esterilidad litera-
ria, y cuando es pasado no tiene otra histo-
ria que una sangrienta lista de asesinatos.

Un escritor, cuando sabe de qué se trata
la guerra y cémo se lleva a cabo, se va acos-
tumbrando a ella: esto es una grave verdad
que uno descubre. Resulta impactante descu-
brir cuan verdaderamente uno se acostumbra
a ella. Cuando se estd en el frente cada dfa y
se ve la guerra de trincheras, la guerra en
campo abierto, ataques y contraataques, to-
do adquiere sentido. No importa cudl sea el
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.y la verdad

costo en muertos y heridos, cuando se sabe
por qué estin luchando esos hombres y que
estan peleando inteligentemente. Cuando los
hombres luchan por la libertad de su patria
contra los invasores extranjeros, y cuando es-
tos hombres son amigos de uno, algunos nue-
vos y otros de largo tiempo, cuando uno sa-
be cémo fueron atacados y cémo pelearon,
al principio casi desarmados, se aprende, mi-
réndolos vivir y luchar y morir, que hay peo-
res cosas que la guerra. Es peor la cobardia,
es peor la traicién, el simple egoismo es peor.

En Madrid, donde el seguro de vida de
una semana de un corresponsal le cuesta a un
periédico britdnico 280 ddlares, y donde los
corresponsales americanos trabajamos por un
promedio de setenta y cinco dblares a la se-
mana, sin seguro, los trabajadores de la pren-
sa vimos como se asesinaba durante diecinue-
ve dias el mes pasado. Fue la artilleria alema-
na y fue un asesinato realmente eficiente.

Dije que uno se va acostumbrando a la
guerra. Pero nadie se acostumbra al asesina-
to. Y fue asesinato en gran escala lo que vi-
mos, durante diecinueve dias. Los estados
fascistas creen en la guerra totalitaria. Eso
significa simplemente que siempre que son
derrotados por fuerzas armadas, toman ven-
ganza en civiles desarmados. Cada vez que
son derrotados en el campo de batalla, salvan
esa extrafia cosa a la que llaman su honor,
asesinando civiles. Si yo lo describiera, lo
que lograrfa seria hacerlos vomitar. Los ha-
ria odiar. Pero nosotros no deseamos odio;
queremos una comprension razonada de la
criminalidad del fascismo y de cémo se le de-
be enfrentar. Debemos darnos cuenta de que
estos asesinatos son las bravuconadas de un
matén, el gran maton del fascismo.

Comencé exponiendo la dificultad de in-

tentar escribir bien y verazmente y la inevita-
ble recompensa a aquéllos que lo logran.

En la guerra es muy peligroso escribir la
verdad, y también es muy peligroso encon-
trarse con la verdad. No sé exactamente cudn-
tos escritores norteamericanos han salido a
buscarla. Conozco muchos hombres del ba-
-tallon Lincoln, pero no son escritores; son
escritores de cartas. Han ido muchos escrito-
res alemanes, muchos escritores franceses y
holandeses han ido y cuando un hombre va
a buscar la verdad en la guerra, en su lugar
puede encontrar la muerte. Pero si vuelven,
aunque vayan doce y sblo vuelvan dos, la
verdad que ellos traigan serd la verdad y no
el rumor deformado que trasmitimos como
historia.

Los escritores deben decidir por s/ mis-
mos si la verdad vale los riesgos que se corren
para encontrarla. Ciertamente es mds cémo-
do pasar el tiempo discutiendo eruditamente
sobre puntos doctrinarios: siempre habrd
nuevos cismas y doctrinas exdticas y Ifderes
roménticos perdidos, para aquéllos que no
quieren luchar por lo que dicen creer, sino
solamente discutir y mantener posiciones,
hdbilmente elegidas de modo que no haya
riesgo involucrado alguno.

Pero ahora hay guerra para cualquier es-

critor que quiera ir a estudiarla. Parece que
vamos a tener varios afios de guerras no de-
claradas. Hay muchas formas en que los es-
critores pueden ir a ellas. Después puede ha-
ber recompensas, pero es necesario que eso
no perturbe la conciencia del escritor, pues
las recompensas no vendran por mucho tiem-
po. Y no debe preocuparse demasiado por
ellas. Porque si €l es como Ralph Fox y tan-
tos otros, no estard allf para recibirlas.
ERNEST HEMINGWAY




cuba: una
educacion en revolucion

El presente trabajo tiene
un objetivo informativo,
buscando aportar datos
para crear bases comunes
de conocimiento de la
realidad cubana.

No solo sirve para contri-
buir a romper el bloqueo
informativo a que nos so-
metiera la dictadura y las
agencias noticiosas inter-
nacionales, sino paraabrir-
nos al exterior y analizar
experiencias que permi-
tan enriquecer nuestra
tarea de construccion de
un nuevo sistema educa-
tivo democratico.

El tema de la educacién popular siempre ha
sido motivo de discursos y declaraciones; y en
ese plano declarativo se ha manifestado como
una preocupacién de los diferentes gobiernos la-
tinoamericanos. Sin embargo, la realidad mues-
tra el deterioro progresivo y creciente de la edu-
cacién de las grandes masas, y la falta absoluta
de correspondencia entre las estructuras educa-
cionales y las necesidades sociales para el desa-
rrollo libre y soberano de la regién.

Antes del lo. de enero de 1959, Cuba no era
ajena a esta realidad. La tierra estaba distribuida
entre extensos latifundios azucareros norteame-
ricanos; el desempleo, fruto de la escasa indus-
trializacion y el cardcter zafral del trabajo en el
campo, alcanzaba cifras abrumadoras; la depen-
dencia tecnolégica, industrial, comercial y fi-
nanciera de los EE.UU. era absoluta; prolifera-
ban la prostitucién, la droga, el juego, la corrup-
cién. El racismo, las enfermedades endémicas y
el analfabetismo, completaban el cuadro de un
pais sometido a una dictadura sangrienta de es-
tilo centroamericano.

SITUACION EDUCACIONAL ANTES DE 1959

(Poblacién: 6 millones de habitantes)

— Ensefianza Primaria

Analfabetos absolutos: aproximadamente un
millén.

Semianalfabetos: mas de 1 millén

600 mil nifios sin escuelas.

10 mil maestros sin trabajo.

Desercién escolar: 85 ofo de inscriptos abando-
naba entre 20. y 3er. grado.

Numero de alumnos promedio por clase en es-
cuelas publicas: 80

Nivel educativo promedio en mayores de 15
afos: 3er. grado escolar.

— Ensefianza Media

Escuelas de ensefianza técnica en todo el pais:
17
Centro para especialistas técnicos: 1

Escuelas agricolas: 6 (con capacidad para 30
alumnos cada una).

Sélo el 17 ofo de los jévenes de entre 15 y 19
afos recibia algan tipo de educacion.

La forma fundamental de preparacién técnica
se cumplia directamente en empresas y ta-
lleres particulares, como aprendices.

— Enseiianza Superior

50 ingenieros para 162 centrales azucareros.

Egresados de Facultades de Humanidades: 65 ofo
del total de egresados.

2,3 especialistas en el campo de la técnica y la
agricultura, cada mil habitantes (una de las
cifras mds bajas de América Latina).

Los estudiantes debian pagar por el derecho a
estudiar, las clases prdcticas, la utilizacion de
las bibliotecas, las clases de deporte, el mate-
rial diddctico, los albergues escolares.




A partir de esta realidad, la Revolucién Cu-
bana se planteé una serie de objetivos buscando
el desarrollo integral de la sociedad, donde la
educacion jugaba un papel fundamental. Como
dijera en aquella época Fidel Castro: “‘Imposi-
ble elevar la capacidad de produccion de nues-
tro pueblo, sin educacién, imposible convertir-
nos en un pueblo altamente industrializado, sin
educacion; imposible desarrollar nuestra econo-
mia agraria, sin educacion; imposible organizar
un pueblo y un pars hacia los grados mds altos,
sin educacion'’.

Desde el primer dia del triunfo revoluciona-
rio, se destinaron importantes recursos materia-
les y humanos para la educacién, a pesar de la
pesada herencia de una economia en ruinas y de
las continuas agresiones, amenazas y del blo-
queo imperialista.

Las etapas en que se puede dividir el desarro-
llo de la educacion cubana, muestran un proce-
so ascendente en la amplitud y profundizacion
de la educacién popular. La primera etapa co-
rresponde a lo que se ha dado en llamar el pe-
riodo de la ‘“‘supervivencia’ de la revolucion,
que llega hasta comienzos de la década del 70.
Es el momento de la implantacion del cambio,
de la creacién de las premisas para el desarrollo
planificado del pais (ruptura de los lazos de de-
pendencia con el imperialismo, materializacion
de la reforma agraria y la reforma urbana, eli-
minacién del desempleo) y de la apertura hacia
sistemas racionales de salud y educacién que hi-
cieran realidad el acceso de toda la poblacion a
esos servicios.

Todo ello fue posible por la creciente parti-
cipacion popular, que permitié que el Gobierno
revolucionario decidiera con el aval profundo
de toda la nacién.

En la década del 70 comienza el periodo de
profundizacién de la democracia socialista,
puesto que Cuba habia llegado a una fase que
permitia la construccion sistemdtica positiva,
dejando atrds los problemas de la eliminacion
de las rémoras y las condicionantes del pasado.

Se perfilan entonces, las grandes lineas de
desarrollo politico, econémico y social del pars,
expresadas por el ingreso de Cuba en el C.A.M.E.
(1972) y por los procesos de perfeccionamiento
de la economia, del sistema de direccion de la
sociedad y de la organizacion politica del esta-
do socialista.

Entremos ahora en el terreno del sistema
educativo. La etapa inicial de la tarea revolucio-
naria abarcé desde el triunfo de la Revolucién
hasta el afio 1961, afio en que se declaré a Cu-
ba, “Territorio libre de analfabetismo', y nos
muestra como es posible a cualquier pais que se
decida a ser duefio de su destino, avanzar a pe-
sar de las condiciones de extrema pobreza y de
la agresiéon imperialista.

Los objetivos fundamentales trazados fueron:

a) La destruccion de las barreras que impedian
el acceso de los trabajadores al dominio de
los conocimientos;

b) la preparaciéon de cuadros y especialistas cu-
banos;

c) la construccién de las bases del nuevo siste-
ma popular de educacién y su desarrolio
planificado.

La reorganizacién y democratizacion de la
educacion en todos sus niveles, comenzé con la
aprobacién de la Ley Fundamental de la Repu-
blica, del 7 de febrero de 1959 que bdsicamente
determino:

a) el fin de la discriminacion racial,

b) la gratuidad de la ensefianza,

c) un sistema de becas, priorizando a hijos de
obreros y campesinos,

d) el régimen de estipendio, fundamentalmente
para los hijos de campesinos pobres de las
zonas montafiosas. EI gobierno asumia por
completo los gastos de estudio, alimentacién,
vestuario, libros de texto, cuadernos, organi-
zacion del descanso, servicios médicos, viajes
de vacaciones, etc..

e) la creacion de escuelas para adultos.

Ademds se crearon Institutos Tecnoldgicos
Industriales y Agricolas; se abrieron diez mil
nuevas aulas en las zonas rurales del pais; se tri-
plicaron las asignaciones financieras para las ne-
cesidades educacionales.

Asimismo, 1a Universidad se abrio a los hijos
de los obreros y campesinos, eliminando el pago
de la enseflanza y comenzando, a la inversa, a
pagar estipendios a los estudiantes.

CUARTELES CONVERTIDOS EN ESCUELAS

Ante las dificultades de todo tipo (falta de
escuelas, de materiales, de recursos en general),
el Gobierno revolucionario elaboré en 1959
un plan de construcciones escolares, restaura-
cién, reparacion y reequipamiento de escuelas,
que incluia la transformacién de cuarteles en
escuelas.

Las Fuerzas Armadas del pais prestaron una
gran ayuda en esta tarea. El 14 de setiembre de
ese afno, le entregaron al Ministerio de Educa-
cion los edificios del campamento militar de
“Columbia’” en La Habana, donde fue creada
“Ciudad Libertad”, el centro escolar mds gran-
de de América Latina, (14.000 alumnos).

En una de las residencias del ex-dictador Ba-
tista, se cred el Museo Pedagdgico y el local del
antiguo Estado Mayor del Ejército pasoé a ser
ocupado por el Ministerio de Educacion. En el
cuartel Moncada, en Santiago de Cuba, fue crea-
da la Ciudad Escolar “26 de Julio” donde se
ubicaron cinco escuelas primarias, una secunda-
ria y un preuniversitario.

En total fueron remozados 69 edificios mili-
tares, lo que permitio crear las condiciones para
el estudio de 40.000 personas. Este fue el mejor
homenaje a tantos revolucionarios que cayeron
o fueron torturados en esos mismos cuarteles.

Como expresé Fidel Castro el 27 de noviem-
bre de 1959: ‘‘La Revolucién puede convertir



PANORAMA ACTUAL DE LA EDUCACION
(poblacién: 6.970.000 habitantes)
Toda la poblacién infantil y juvenil estd inserta en el sistema educativo.
Datos de los porcentajes de retencién (concepto opuesto al de desercién):

Nivel de educacién Curso 1981-82 1982-1983 1983-1984
Primaria 98.3 98.7 98.8
-Secundaria bdsica 92.7 94.7 5.7
Preuniversitaria 92.7 93.2 93.5
Técnico - Profesional 87.5 88.0 90.2
Esc. Maestros Primarios 91.2 92.5 91.8
Esc. Educadores Guard. 91.0 93.5 95.9
Escuelas Especiales 95.1 95.9 95.6

Datos del personal docente por nivel de educacién

19568 - 1959 1983 - 1984

E. Superior (1): 203 (0,9 o/o) E. Superior: 15.984 (6,1 o/o)
Otros niveles (2): 669 (2.9 olo) Otros niveles (2): 59.857 (23,2 o/o)
Ens. Media: 4571 (20.1 olo) Ens. Media: 95.394 (36.9 o/o)

Ens. Primaria: 17.355 (76,1 o/o) Ens. Primaria: 87.322 (33.8 o/o)
Total: 22.798 Total: 258.467

(1) Corresponde solamente a las Universidades privadas, ya que las Universidades oficiales no fun-
cionaron en ese afio escolar.
(2) Incluye fundamentalmente docentes de Ensefianza Técnica.

Otros datos de la ensefianza preuniversitaria.
Se imparten actualmente 147 especialidades técnicas, correspondiendo 106 a técnicos medios y 41

a obreros calificados.
Funcionan 58.000 cfrculos de interés (Formacién vocacional). Mas de 900.000 estudiantes de 5o.

a 90. grado pasaron por ellos en 1984.
El afio pasado se efectuaron 36.000 visitas a fébricas y centros de trabajo, en el programa de Orien-
tacion profesional. Al mismo se integra, la impresion de miles de folletos, plegables y otros ma-

teriales.

Algunas informaciones sobre Formacién docente.

Desde 1981, los maestros primarios ingresan con nivel de Secundaria Bésica y los profesores de
ensefianza media con nivel preuniversitario. Estos tltimos se gradian como Licenciados en edu-
cacién. -

Desde 1985 se requerird titulo universitario (Licenciatura) para los educadores de ensefianza pri-
maria y media.

Con el objeto de asegurar el namero de profesores de Matemética, Fsica y Quimica requerido por
la Secundaria bdsica, se convocaron 2.500 maestros primarios para formarse como profesores de

estas asignaturas.

Datos de Ensefianza Universitaria.

Curso Universidades Matricula Egresos
1957 - 1958 2 15.609 1.500
1983 - 1984 46 (1) 223.930 (2) 21.000

(1) La red de 46 centros de ensefianza superior comprende Universidades, Centros universitarios
e Institutos Superiores, entre los cuales los Institutos Superiores Pedagdgicos cuentan con
82.000 inscriptos, los Politécnicos con 39.000 alumnos y los de Ciencias Médicas con 22.000
alumnos.

(2) Del total de la matricula el 54 ofo corresponde a trabajadores y el 53 ofo a mujeres.




las fortalezas en escuelas. porque desde el cia
lo. de enero, desce el triunfo de la Revolucion,
cada escuela se ha convertido en una fortaleza
de la revolucion. (. . .) Aqui tenemos una venta-
ja, que como antes se habian gastado muchos
millones en hacer cuarteles y en hacer fortale-
zas y no se habia gastado dinero en hacer es-
cuelas, pues nosotros hoy, aprovechamos esos
millones que se gastaban en fortalezas y los em-
pleamos en escuelas. Ahora, llenado esta forta-
leza de niftos y de libros y de ldpices, la revolu-
cién es mds fuerte, y serd mucho mds dificil,
es decir, sera imposible tomar una republica que
ha convertido sus fortalezas en escuelas”. Y
agregaba: ‘“‘La Revolucién no es solo pelear en
las montanas, la Revolucién no es sélo hacer la
guerra. Mds revolucionario todavia que conquis-
tar esta fortaleza en la guerra, es convertir es-
ta fortaleza en una escuela’.

CAMPANA DE ALFABETIZACION

El 22 de diciembre de 1961, Cuba fue decla-
rada Territorio Libre de Analfabetismo. Fidel
Castro, en la Plaza de la Revolucion decia: “Nin-
gun momento mds solemne vy emocionante,
ningun instante de jubilo mayor, ninguno de
tan legitimo orgullo y de gloria, como éste, en
que cuatro siglos y medio de ignorancia han
sido demolidos’’.

A partir de esa fecha, el nimero de analfa-
betos en Cuba pasé de un millon de analfabe-
tos absolutos y mds de un millon de semianal-
fabetos, a solamente 272.000 analfabetos (an-
cianos y enfermos), lo que representa el 3,9 o/o
de la poblacion.

En la lucha contra el analfabetismo partici-
paron especialistas de la URSS y otros paises
socialistas, asi como educadores latinoameri-
canos (provenientes de Costa Rica, Brasil, Uru-
guay, Panamd, etc.). En dicha Campafia las in-
versiones efectuadas fueron cuantiosas, pues a
los fondos provenientes del presupuesto estatal
y de aportes voluntarios de la poblacién, debe
agregarse la participacion de los medios de ra-
dio, prensa, T.V., transporte, etc..

Luego de la culminacién de la Campana de
Alfabetizacion, se planted la necesidad de man-
tener y superar el nivel alcanzado, pues si no se
profundiza en la educacion popular, el recién
alfabetizado podia rapidamente volver a conver-
tirse en analfabeto.
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CONSTRUCCION DE ESCUELAS

En la década del 60 fueron construidas 7302
nuevas escuelas y 2.300 construccicnes de di-
versos tipos fueron habilitadas para dictar clases
en ellas. El numero de escuelas primarias se du-
plico en el decenio. En los cinco primeros afios
de revolucion fue construida la misma cantidad
de escuelas rurales que en los 50 afios anteriores.

En 1966 fueron creadas 10.500 nuevas aulas
para que estudiaran los cortadores de cafia de
azucar y otros trabajadores agropecuarios. En
ellas estudiaron mds de 224.000 campesinos.

En los afos siguientes comenzé la planifica-
cion de la admision a los centros de educacion
superior, en correspondencia con las crecientes
necesidades de una economia en expansion. Se
encaré en profundidad la forma de satisfacer
la necesidad de obreros calificados y especialis-
tas en la industria y la agricultura, problema en
el que no existia ninguna experiencia anterior.

En su alegato ante el tribunal que lo acusaba
del asalto al cuartel Moncada (‘‘La historia me
absolverd'') habia dicho Fidel Castro: “En un
campo donde el guajiro no es duefio de la tierra,
ipara qué se quieren escuelas agricolas? En una
ciudad donde no hay industrias, épara qué se
quieren escuelas técnicas o industriales? Todo
estd dentro de la misma logica absurda: no hay
ni una cosa ni otra'’.

Con la Revolucién se planteé desarrollar al
mdximo la capacidad técnica del pueblo, al
crearse condiciones para tecnificar el agro y de-
sarrollar la industria; pasarse, por ejemplo, de la
pesca a vela o remo, a la flota pesquera de altura.

Sobre dos cimientos se fue consolidando la
Revoluciéon Cubana: sobre el desarrollo de la
economia y el avance de la educacion popular,
en las condiciones de la construccion del
socialismo.

LUIS PEREYRA

Profesor de Ensefianza Secundaria.
Graduado como Ingeniero en el Instituto Superior
Politécnico de La Habana.

MARIA DEL CARMEN BRUM

Profesora de Ensefanza Secundaria.

Trabajé como docente de la Escuela Pedagbgica
"“José Marti’”" de La Habana, del afio 1979 al afio
1984,
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reuniones internacionales
de educadores

I 3a. conferencia de F.1.8.E.

Del 20 al 30/X1/84, se realizé en Sofia (Bul-
garia) la 13a. Conferencia de la FISE (1), a la
cual concurrieron 255 participantes, pertene-
cientes a 125 organizaciones de 91 paises.

De Uruguay participaron, en representacion
de la C.S.E.U. el Prof. Pablo Cayota, por ADUR
(Asociacion de Docentes de la Universidad de la
Republica), la Dra. Ana Maria Ferrari y como
invitados especiales, los Maestros Didask6 Pérez
y Victor Brindisi.

El temario se constituyé asi:

TEMA PRINCIPAL: ‘‘Las reivindicaciones
fundamentales y la lucha de los trabajadores de
la enseflanza, por una educacion en favor del
progreso social y cultural, por un desarrollo
econémico al servicio de los trabajadores, las li-
bertades, la independencia nacional y el desa-
rrollo en un mundo de paz y de solidaridad”’.

TEMA ESPECIAL: ‘‘Las nuevas tecnologras
y el progreso rdpido en la ciencia constituyen
un desafio para los sistemas de ensefianza y los
educadores. ¢Como enfrentarlos y renovar la
educacion, sus contenidos y sus métodos?"’.

Ademas en el transcurso de la Conferencia se
realizaron, organizados por los participantes, las
siguientes actividades:

Encuentro de mujeres con motivo del fin del
Decenio de la Mujer.

Encuentro de jovenes, con motivo del Ao
Internacional de la Juvertud.

Encuentro de delegados de paises latinoame-
ricanos con la finalidad de considerar en forma
especial:

a) la reactivacion de la CEA (Confederacion de
Educadores Americanos)

b) la creacién del MELAP (Movimiento de Edu-
cadores Latinoamericanos por la Paz Mun-
dial y el Desarme)

c) la solidaridad efectiva con los pueblos latino-
americanos en lucha, y en especial con el
pueblo nicaraguense.

Las importantes resoluciones de la Conferen-
cia recogieron una rica experiencia de todo el
dmbito mundial, asi como las referidas en espe-
cial al campo latinoamericano. Extractamos al-
gunos pdrrafos de la resolucién general, que dan
idea del contenido y la calidad de la misma.

Afirma ... "la democracia del sistema edu-
cativo es imposible si no se democratizan las
estructuras politicas y econémicas del conjunto
de la sociedad".

(1) La F.I.S.E. (Federacién Internacional de Sindica-
tos de la Ensefianza) es una de las cuatro organiza-
ciones internacionales de educadores que existe.
Tiene una gran importancia, por el nimero de edu-
cadores afiliados a las organizaciones que la inte-
gran —126 organizaciones con més de 25 millones
de miembros— y por la mds amplia gama de opinio-
nes que en ella se expresan.

Propone ... ‘“definir proyectos educativos
para una Ensefianza Unificada, Democrética y
de alto nivel cientifico en cada pais” ... “pro-
yectos educativos (que) deben discutirse con to-
das las fuerzas sociales, integrando el cuadro
mds amplio de propuestas de transformacion de
la sociedad"'.

Sefiala . .. ““que la carrera armamentista y el
riesgo de una guerra nuclear pone en peligro el
destino de la humanidad. Ensefar para la paz
es una obligacién politica, una responsabilidad
social, un deber moral, una responsabilidad
sindical'.

Concluye ... “la independencia politica no
puede ser real sin una verdadera independencia
econémica. Esto estd indicado en la reivindica-
cion de un Nuevo Orden Econdémico- Internacio-
nal. En los paises subdesarrollados el FMI, sir-
viéndose de la deuda externa impone obligacio-
nes como las reducciones de los rubros para
educacién y salud"

el premio “Anibal Ponce”

El 27 de junio tuvo lugar en Buenos Aires
una importante ceremonia: en el local de la
Asociacién Argentina de Escritores, se entregd
el premio ““Anibal Ponce" - 1985.

Este afio fue otorgado al destacado maestro
Luis F. Iglesias por su labor como educador,
relevante y extensa, y su obra escrita.

El premio, otorgado desde hace diez afios,
cobra gran significacién en el pais y aun inter-
nacionalmente.

Entre los intelectuales premiados anterior-
mente figuran Jorge Thénon; Alvaro Yunque;
Héctor P. Agosti; Telma Reca; Jesualdo y Juan
E. Azcoaga.

En la ceremonia hicieron uso de la palabra el
destacado maestro Ricardo Nervi y el educador
premiado en brillantes discursos.

La Revista adhiri6 cdlidamente al acto. Es de
justicia.

encuentros de educadores
en América

Se realizé en Neuquén, del 17 al 22 de junio
el Congreso de Educacién Rural, contando el
apoyo de CETERA (Sindicato de los educado-
res argentinos) y de CEMOPE (Confederacién
mundial de organizaciones de maestros y profe-
sores).

Posteriormente, del 24 al 28 de junio, se Ile-
v6 a cabo en Mar del Plata, la Conferencia para
la comprensi6n internacional, la paz y los dere-
chos humanos, auspiciada por las mismas insti-
tuciones y F.M.A.N.U. (organismo de apoyo a
las Naciones Unidas).

En ambos encuentros participaron educado-
res uruguayos.



“Desde los albores de la conciencia humana hasta el 6 de agosto de
1945, el hombre tuvo que vivir con la perspectiva de su muerte como
individuo. Desde el dfa en que la primera bomba atomica eclipsé el
sol en Hiroshima, la humanidad entera ha tenido que vivir con la

perspectiva de su extincion como especie”.
Arthur Koestler
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En torno a tres ejes glra el matenal de
esta publicacion. -

El primer nucleo enfoca eI tema de la
democratizacion de la ensefianza, con
aportes de Selmar Balbi, Reina Reyes,
Ruben Yanez, Marta Demarchi, Jorge
Scuro, Martin Posadas, Alba Niemann,
Maria Esther Nicolini, Gualberto Rodri-
guez Toletti, Victor Rosado, Mario Al-
varez, Francisco Sanguifiedo y Ruiz Pe-
reyra Faget.

El segundo nucleo ofrece sugerencias
para la tarea docente, tanto a nivel pri-
mario como secundario y de educacion
fisica. Las colaboraciones son de Yolan-
da Vallarino, Julio Dodera, Luis Neira,
Marta Anfossi, M. A. Tierno Acufia, Am-

nerys Romelli, Maria Mercedes Arrondo
de Greco y Carlos Martinatto.

El tercer eje es el de la informacion in-
ternacional en lo que tiene que ver con el
campo educativo. Encabezado por un vi-'
brante articulo de Ernest Hemingway, s€
ofrece un pormenorizado informe sobre
la realidad educacional en Cuba, asi co-
mo noticias de las ultimas reuniones in-
ternacionales de educadores.

Pero esta Revista ha querido ser, fun-
damentalmente, la portadora de la ima-
gen de una docente de vida breve y mul-
tiplicada: Margarita Isnardi. Las palabras
de Mabel Moreni, Washington Rodri-
guez, Walter Gonzdlez Penelas y Carlos

Mourigan, asi como el estudio de Amelia 3

Masse sobre la concepcion psicologica de
Henri Wallen, tienen un sentido de men-
saje, evocador y estimulante. ;
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