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Editorial

INVITACION
A LA CREATIVIDAD

Comienza otro afio... Queremos desde estas pdginas hacerles una invitacién a la creatividad, una apues-
taa la originalidad para que podamos ver los diferentes contenidos curriculares desde una perspectiva dis-
tinta, con una mirada pura'y nueva como la de un ninio.

No olvidemos que docentes creativos ayudan a formar alumnos creativos. Pero, ;qué entendemos por
creatividad? Es innovar, ampliar los horizontes, no tener miedo a los cambios que enriquezcan nuestro tra-
bajo. Romper con lo tradicional cuando esto nos lleve a la rutina, al acostumbramiento frente a las limita-
ciones causadas por las condiciones de trabajo que nos desaniman e inmovilizan.

En definitiva, la creacion como una via —ademds de otras— para superar los obstdculos que se oponen a
una educacién promotora de la dignidad humana.

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en su articulo 26 propone que “la educacién ten-
drd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana...” y todos sabemos qué rol trascendente jue-
ga en ese proceso el poder encontrar los canales para expresar nuestro universo creativo. La labor docente
deberta tener, sin duda, como uno de sus objetivos el desarrollar fomentar— una prdctica liberadora capaz
de desatar la alegria creadora, en nosotros y en nuestros alumnos. ;Y qué espejo mejor tenemos que los ni-
fios y los adolescentes con quienes trabajamos?

En estos afos de trabajo junto a maestros y profesores nos hemos ido enriqueciendo a través de las ex-
periencias que han compartido con nosotros, muestras claras de originalidad y desprendimiento generoso.
En particular, durante 1988 realizamos una experiencia sumamente interesante con un grupo de unos 30
docentes, maestros y profesores de todo el pais: el ler. Seminario-Taller de Elaboracién de Experiencias
Educativas en Derechos Humanos. En los dos encuentros que llevamos realizados con este grupo humano
hemos comprobado, mds alld de lo que esperdbamos, la creatividad de que somos capaces los docentes a .
pesar de las limitaciones y carencias.

Quisimos pues, hacer este niimero especial de nuestra revista, en el que hemos suprimido algunas de las
secciones habituales, dedicdndolo a compartir con ustedes parte de este proceso de creacién colectiva. B
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Reflexiones

EL DERECHO A LA
EDUCACION
EN URUGUAY 1988

Con motivo de la conmemoracién del 40 aniversario de
la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, el
Servicio Paz y Justicia elabord el "INFORME: Derechos

Humanos en Uruguay/1988”, donde hace un estudio de
la situacién en nuestro pais de derechos tales como la

salud, el salario, la vivienda, la alimentacién y la
educacién, todos ellos contemplados en el capitulo de
Derechos y Deberes de la Constitucion vigente.
Por creerlo de interés para nuestros lectores
transcribimos aqui el capitulo dedicado ala Educacién.

Infroduccién

El articulo 26 de 1a Declaracién Universal de De-
.rechos Humanos de 1948 reconoce a la educaci6n co-
mo un derecho esencial de todo ser humano y procla-
ma la obligatoriedad y gratuidad de la instruccién ele-
mental. Si bien la declaracién no lo establece es uni-
versal 1a tendencia a elevar el mimero de afios de edu-*
cacién formal considerados bésicos. En general se
tiende a llevar el minimo obligatorio a los 8 o 9 afios
de escolaridad. En nuestro pais la Constitucién pres-
cribe 9 afios. Ademds, m4s all4 de ser un derecho en
si mismo, el acceso a la educacién es condicién de
posibilidad para el ejercicio efectivo de otros dere-
chos. En sociedades crecientemente complejas como
las nuestras, el ejercicio de derechos tales como el de
1a organizacién y participacién politica, el derecho a la
informacién, el derecho a reivindicar y defender los
propios derechos, incluso el derecho al trabajo y me-
diante el mismo el acceso a los bienes indispensables
para una vida digna, el ejercicio efectivo de todos es-
tos derechos, supone un minimo dominio de instru-
mentos tales como el lenguaje oral y escrito, las ope-
raciones légicas, el manejo de conocimientos de ca-
rég&ir técnico y relativos al funcionamiento de la so-
ciedad.
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1. El acceso al sistema educativo

Uruguay es un pais en el que el acceso al sistema
educativo fue tempranamente masificado. Desde prin-
cipios de siglo la ensefianza primaria alcanz6 altos ni-
veles de cobertura. La matricula de la ensefianza me-

dia crece sostenidamente desde la década de los 'S0..

En la década de los ‘60 nuestro pais se destaca en la
‘region latinoamericana por las altas tasas de escolari-
dad. Esta situacién se deteriora rdpidamente desde fi-
nes de los '60 (cuadro N2 1) coincidiendo con el as-
censo del autoritarismo en nuestro pais y con una ré-
pida caida de la inversién estatal en educacién (ver
cuadro N® 8). Segiin datos aportados por miembros
del Consejo Directivo Central (CODICEN) de 1a Ad-
ministracién Nacional de Educaci6n Piblica a partir
del censo de 1985, la cobertura de 1a ensefianza pri-
maria es del orden del 96% mientras que la de la en-
sefianza media bésica (13 a 15 afios) se sitia en torno
al 70% (1). Segiin la misma fuente la cobertura del
nivel preescolar en la poblacién infantil de entre 3y 5
afios de edad, en 1987, es del orden del 38.3%. La
evoluci6n de 1a matricula en los distintos niveles entre
1983 y 1987 est dada en los cuadros 2 y 3.

Segiin puede observarse la matricula de la educa-
cién primaria est4 pricticamente estancada. Esto es
previsible dado que la cobertura del nivel es casi total,
por lo que se llega a un techo en el que los avances
s6lo pueden darse en forma muy lenta. Cabe destacar
que la poblacién que no asiste, pertenece fundamen-
talmente a los estratos de menores ingresos (ver cua-
dro N 7). La matricula de la ensefianza media crece
apreciablemente a partir de 1985, sobre todo. si se tie-
ne en cuenta el lento crecimiento demografico de
nuestro pais. Sin embargo ain se est4 lejos del cum-
plimiento del precepto constitucional que establece la
escolaridad obligatoria hasta los quince afios, y no es:
aventurado suponer que también en este caso quienes
quedan fuera del sistema pertenecen a los sectores de
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menores ingresos. Finalmente, es preocupante 1a es-
casa cobertura y el estancamiento de 1a matricula de la
educaci6n preescolar, por las razones que veremos en
el apartado siguiente.

2. El fracaso escolar
El acceso al sistema educativo no garantiza por si

solo el acceso a'la educaci6n. Una parte importante de
los nifios y adolescentes fracasan en su paso por el

sistema, repitiendo cursos e incluso abandonéndolo.

En la dltima década se ha producido una importante
cantidad de estudios sobre este problema, tratando de
profundizar en sus causas y mostrando las conse-
cuencias negativas que el fracaso escolar tiene para el
nifio y para su familia: frustraci6n, baja autoestima,
pérdida de la confianza en la propia capacidad de
aprender, legitimaci6n de la situacién de desigualdad
en la que se vive, abandono temprano del sistema, di-
ficultades para una insercién satisfactoria en el merca-
do de trabajo, etcétera. .

Segiin datos de 1986, en la ensefianza piblica el
indice de fracaso escolar (repeticién y deserci6n) es
del orden del 20%. Esto significa que en ese afio uno
de cada cinco nifios y adolescentes repitieron el curso
o abandonaron el sistema (ver cuadro N® 4). El por-
centaje es alto, més en la ensefianza media que en pri-
maria. Pero la situacién es més grave si se considera
que dicho indice de fracaso no se distribuye homogé-
neamente en el conjunto de la poblaci6n sino que hay
sectores en los que los indices son mucho mas altos.
Nuevamente los perjudicados son los grupos de po-
blacién mas desfavorecidos. Asi por ejemplo en pri-
maria, mientras el indice global de repeticién es del
11.09%, en primer afio y en las zonas més pobres los
indices llegaron al 54% (repitieron el curso uno de ca-
da dos nifios). Al respecto son ilustrativos los si-
guientes datos:

(1) SOLARI, Aldo. La educacién preescblar, bdsica y media. Documento presentado al curso “Planificacién de
Politicas sociales en el Uruguay”. CEPAL, Montevideo, 1988.

CUADRO N?1

Ubicacién del Uruguay en el ranking latinoamericano por periodos, segin edad,
nivel educativo, tasa de escolaridad
(Penetracién o Cobertura)

Nivel o

Edad 1950 1960 1970 1980

Primaria 12 1° 8¢ 142

Medio 3¢ 1° 1° 40

Superior s 2» 120 19¢

6 a 23 afios 1960 1965 1970 . 1975 1980
9, Cobertura 55 48 51 55 58
Lugar en ranking 2 3 A 9 10

Fuente: Elaboracién CIEP sobre Datos Censales Oficiales 1963, 1975, 1980.
Estimaciones poblacionales por tramos etarios para 11980 (Nelly Niedworok,
demégrafa). Estimaciones UNESCO-CEPAL-PNUD para otros paises
latinoamericanos. ONU, elaboracién CIEP. (Rafael Bayce en PUNTO 21)
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CUADRO Nt 2

Evolucién de la matrfcula. Afios 1983-1987
Educacién preescolar, primaria y media

1983 1984 1985 1986 1987
E. preescolar 41.358(1) - 54.454(2) 55.092(2) 55.524(2) 41.240(1)
E. primaria(3) 363.838 357.404 362.954 359.583 370.486
E.-media(4) 198.177. 196,181 199.413 '209.512

229.085

(1) Sé6lo establecimientos piblicos.
(2) Establecimientos piblicos y privados. No mcluye guarderias.
(3) Establecimientos piblicos y privados. Incluye educaclén especxal pdblica. No incluye educacién

de adultos.

nocturnos.
Fuentes:  Cepal

DGEC

UTU - Departamento de Estadistica.

(4) Establecimientos pidblicos y privados, secundaria y educacién técnica. No incluye liceos

“(En Montevideo) existen 129 escuelas de
enseilanza comun. De ellas, 44, méis de la
tercera parte, tuvneron en 1986 indices de
repeticion en el primer curso entre el 25% y
el 34%, y 24 entre el 35% y el 54%. Es de-
cir que més de la mitad de las escuelas tu-
vieron indices superiores al 25%...”

“En Paysandi, de 30 escuelas urbanas, 9
estin entre el 25% y el 3d% y 6 entre el 35%
y el 54%, o sea que la mitad exactamente es-
t4 por encima del 25%...”

“La localizacién de esas escuelas con al-
tos indices de repeticibn se da en las zonas
mds deprimidas econémica y socialmente de
las respectivas ciudades” (2).

Algo similar ocurre en la ensefianza media:

“En Montevideo se concentran en los ex-
tremos liceos que tienen el doble de promo-
vidos que otros, y esas enormes diferencias
se corresponden muy de cerca con el origen
‘social de su alumnado.

Las consideraciones hechas acerca de las
dificultades que determinados alumnos tie-

nen para superar las exigencias de primaria,
se reiteran aqui. Los estudios indican que la
representaciéon de los diferentes estratos so-
ciales en el alumnado, que se acerca a la que
tienen en la poblacién en general en el pri-
mer curso, va sesgindose en perjuicio de los
estratos mas bajos en segundo y tercero. A
partir de alli, el fen6meno se detiene porque
los representantes de aquellos que han lo-
grado sobrevivir constituyen un grupo muy
seleccionado dentro de los de su origen so-
cial” (3).

Vista en una perspectiva temporal la situaci6n me-
joralenta pero constantemente en primaria mientras
que em bastante en el nivel medio entre 1983 y
1986 (ver cuadros 5 y 6). Es probable que con la re-
forma del ciclo bésico de la ensefianza media y el nue-
vo régimen de evaluacién y pasaje de grado los indi-
ces bajen, sin que esto signifique necesariamente una
mejora en la calidad de 1a educacién y en los niveles
de aprendizaje. Sobre este punto volveremos en el
apartado siguiente.

98.99

Fuente: Idem Cuadro N® 2
(1) S6lo piiblica
(2) Piblica y privada

Cuadro N°® 3
Evolucién de la -matricula. Porcentajes.
Base 100=1983
1983 1984 1985 1986 1987
E. preescolar(l) 100 - ——- — 99.71
E. primaria(2) 100 98.23 99.76 98.83 101.83
E. media(2) 100 100.62 105.72 115.60
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En relacién con el problema del fracaso escolar es
preocupante el estancamiento de 1a matricula en el ni-
vel preescolar. La expansi6n de este nivel es una de
las politicas posibles a seguir para democratizar el ac-
ceso a la educacién. Mediante la asistencia de los ni-
flos pertenecientes a los sectores de poblacién de me-
nores recursos a centros de educacién preescolar es
posible compensar carencias de estimulaci6n, realizar
tareas de aprestamiento e incluso compensar déficit- de
atencion médica y dealimentacién. Esto contribuiria a
un mejor desempenio posterior en la escuela. Sin em-
bargo, la oferta de educaci6n lar piiblica no ha
mejorado practicamente nada entre 1983 y 1987 (cua-
dro N® 2). Al mismo tiempo, en el cuadro N* 7 puede
observarse que los nifios entre uno y cinco afios de
edad pertenecientes a las familias de menores ingresos
précticamente no asisten a centros de educacién pre-
escolar.

3. Las politicas educativas

A partir de 1985 las autoridades de la ensefianza
han impulsado algunas medidas de contenido poten-
cialmente democratizador. De ellas cabe destacar:

—1a extensién del horario a los sdbados en las es-
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edi_a,]a unificacién del Ciclo Bésico de l1a ensefianza
siediz

—1Ia implantacién en la ensefianza media descursos
de compensacién para los alumnos con dificultades de
aprendizaje y de cursos de recuperacion para los
alumnos que al final del afio lectivo no alcanzan un
nivel de suficiencia;

—el nuevo régimen de pasaje de grado en el CBU
que elimina los-exdmenes y facilita al alumno comple-
tar dicho ciclo.

No hay estudios en profundidad que permitan
abrir juicio sobre el impacto que estas medidas han te-
nido en larealidad. La mayoria de ellas ha sido muy
controvertida en distintos niveles, incluso por las pro-
pias autoridades de los Consejos Desconcentrados
encargadas de implementarlas. La extensién horaria -
en primaria ha sido resistida por las gremiales de
maestros que se negaron a cumplirla. La reforma de
Ciclo Basico de la ensefianza media fue considerada
inadecuada por las autoridades de Secundaria y UTU
y rechazada por las gremxales docentes. En todo caso
cabe destacar dos restricciones fundamentales que
restan.eficacia a las medidas impulsadas:

cuelas primarias ubicadas en zonas carenciadas; (2) Idem.
—la reelaboracién aiin no concluida del curricu- 2
lum de Primaria; ke,
CUADRO Nt 4

Fracaso escolar. Primaria, secundaria, educacién técnica.

1986 Repetidofes Desercién Total Matricula Fracaso
E. primaria 36.110 3.801 39.911 303.232 13,16%
E. secundaria 25.431 11.868 37.299 141.285 26,40% -
E. técnica 7.542 12.529 20.071 54.727 36,67%
Totales 69.083 28.198 97.281 499.244 19,48%

Fuentes: Los datos de repeticién y desercién son del CODICEN.
Los datos de matricula son de la DGEC.

CUADRO Nt §

Repeticién global y primer aiio.
Primaria, 1983-1987

' Global% Primer afio%
1983 12.06 22.91
1984 12.01 22.54
1985 12.77 23.85
1986 11.38 21.58
1987 10.85 21.17

Fuente: CEPAL

CUADRO Nt 6

Fracaso escolar (repeticién- -desercién)
Ensefianza media, aios 1983 y 1986

1983 1986
E. secundaria 16.6 26.4
E. técnica 33.5 36.7
Fuentes: CEPAL
CODICEN
DGEC
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CUADRO -Nt 7

Asistencia preescolar (1-5) y escolar (6-13) segin tramos. de ingreso de los hogares
Montevideo, segundo semestre de 1984

Tramo de Nifios entre Nifios entre
ingreso 1y S5 afios 6 y 13 afios
Asiste Asiste No Asiste Asiste No
paga gratuita asiste paga gramita asiste
I 4.9 11.6 83.3 4.8 - 90.1. 5.0
i 16.7 12.0 71.3 16.7 - 83.3 1.0
I ‘31.5 15.0 53.5 46.3 52.9 0.8
IV 41,8 10.4 47.8 84.1 15.0 0.9

Fuente: CEPAL. La Reproduccién Biolégica y Soclal de los Hogares de-

‘Montevideo. Montevideo, 1988.

a. El presupuesto destinado a la educacién cayé
abruptamente durante la dictadura militar y no ha me-

jorado sustancialmente desde. 1985. Nuestro pais -

continda invirtiendo m4s en gastos militares que en
educacién (ver cuadro N2 8). Los recursos para la en-
- sefianza son insuficientes, los salarios de los docentes
también, el mimero de alumnos por curso es excesi-

vo, los establecimientos trabajan en tres y cuatro tur-'

nos con horarios reducidos, etcétera. Este hecho
constituye un cuello de botella que deja un estrecho
mar%en de maniobra para cualquier intento de mejora
en el sistema educativo.

b. Se ha intentado llevar adelante los cambios y
reformas sin la participacién de los actores directa-
mente involucrados. Como deciamos algunas lineas
mds arriba, la mayoria de las medidas han sido recha-
zadas por las gremiales de doeentes. Por otra , el
profesorado no fue consultado ni llamado a formular
propuestas. Incluso en algunos cases dichas medidas
han generado serios conflictos entre las propias auto-
ridades de 1a ensefianza. Sin lugar a dudas la ausencia
de participacli‘?sn y compromiso de los actores y en
particular de los docentes resta eficacia a ier in-
tento de reforma de la educacién.ll S i

CUADRO Nt® 8

Gastos del -gobierno central consolidado

(em porcentajes)

1955 a/ 1960 a/ 1965 1968
Servicios :
Sociales (71.2) (71.8) (62.0) (59.3)
Educacién 14.0 13.7 17.3 19.6
Salud 8.8 9.0 7.0 6.7
Seguridad
Social 48.4 49.0 37.6 32.7
Otros 0.0 0.1 0.1 0.3
Servicios
Generales 17.0 16.0 17.3 19.0
Defensa 8.3 9.2 6.2 7.0
Servicios
Econémicos 3.5 3.0 9.5 10.9
Resto 0.0 0.0 5.0 3.8
Total 100 100 100 100

1985

1972 1975 1980 1984 1986
(65.5) (58.9) (61.5) (57.1) (58.9) (61.5)
9.7  11.0 8.6 5.8 6.3 1.0
1.7 3.8 48 3.6 4.0 4.7
534 434 473 47.0 47.6 48.8
0.7 0.7 0.8 0.7 1.0 1.0
134 147 127 102 108 9.5
5.7 11.2  13.1 109 10.6 10.2
10.1 76 111 69 8.0 8.2
5.3 7.6 1.6 149 11.7 10.6
100 100 100 100 100 100

a/ porcentajes tomados sobre gastos de consumo més transferencias a la Seguridad. Social

Fuente: Elaboracién en base a datos del Yearbook del FMI, 1a CGN y el BCU (Alicia Melgar,

CIEDURY
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EN TORNO A LA RELACION
ENTRE CURRICULUM Y
DERECHOS HUMANOS (D

Abraham Magendzo

En el nimero anterior publicamos un fragmento del
frabajo de Abraham Magendzo: “En torno a la relacién
enfre curriculum y derechos humanos: una primera
reflexidn”. Ofrecemos aqui la segunda y dltfima parte
del mismo.

6. Organizacién del contenido
curricular.

En el punto anterior se hizo referencia, en forma
tentativa, a algunos criterios que se deberian tomar en
cuenta para seleccionar los contenidos teméticos de
los derechos humanos. Ahora pretendemos entregar
algunas sugerencias relativas al proceso de organizar
dichos contenidos al interior del curriculum. Este pro-
ceso, en especial cuando lo referimos a una temitica
como es la de los derechos humanos, no es algo in-
trascendente, de cardcter técnico exclusivamente, sino
que compromete una concepcién curricular y por ende
significa tomar una posicion frente a diferentes alter-
nativas.

Las alternativas que pudieran ofrecerse y que se-
ran fundamentadas con cierta amplitud son las que si-
guen:

a) Alternativa disciplinaria

Una forma que se podria ofrecer, y que anterior-
mente implicita o explicitamente hemos rechazado, es
la de estructurar una disciplina que podriamos deno-
minar:“Derechos Humanos”. Esta, se sumaria a otras
de las tantas disciplinas que configuran el curriculum.
De ser asi, a los derechos humanos como disciplina:
se le otorga un tiempo y un espacio en el plan de estu-:
dio, a igual como lo tienen las matematicas, 1a histo-
ria, las artes, el castellano y las ciencias naturales, pa-
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ra citar algunos ejemplos. Conjuntamente, se elabora
un programa de estudio, que precisa los objetivos ge-

nerales y especificos de los derechos humanos en sus
distintos niveles, identificando los contenidos de ma-
teria y entregando sugerencias metodoldgicas de en-

sefianza y un sistema o un conjunto de normas gene-
rales de evaluacién.

Ciertamente, dado que hemos rechazado esta al-
ternativa parece atinado fundamentar, por un lado,
por qué, entonces la estamos analizando y, por el
otro, cudles son los argumentos del rechazo.

Pensamos, que si bien convertir a los derechos

humanos en una disciplina tiene.como se vera ense-.
guida,una serie de desventajas, el argurento que po--

dria darse a su favor es el siguiente: el curriculimr,
pese a las diferentes iniciativas que se han emprendi-
do por introducir cambios y romper las fronteras dis-
ciplinarias, de alguna u otra forma continia estructu-
rado en torno a asignaturas aisladas unas de otras.
Pareciera que la disciplinariedad es un elemento cen-

tral que las asignaturas tienen para reproducir el siste-
ma social y para ganar poder y status. Ademds, se
piensa que en torno a una disciplina confluyen profe-
sores y especialistas con formacién e intereses comu-

nes, que se preocupan por profundizar en su especia-

lidad, y de hacer que esta avance y progrese en rela-
ci6én con las metodologias de ensefianza, los materia-
les did4cticos, los sistemas de evaluaci6n, etcétera. Se
suma a esto que los profesores, en especial los del ni-
vel medio, han sido preparados, en las instituciones
formadoras en campos especificos del saber. Por en-
de, todo proceso tendiente a 1a integralidad del cono-
cimiento pasa por las resistencias conscientes o in-

conscientes que los profesores levantan como pro-
ducto de sus propias deformaciones profesionales. Si
esto fuera asi, el proponer introducir la temética de los
derechos humanos en una modalidad diferente a la
disciplinariedad y al lenguaje propio del curriculum
actual, corre el riesgo de no encontrar un tiempo y un
espacio adecuados al interior del curriculum. Debe-
mos dejar en claro que incorporar los derechos huma-
nos como asignatura no significa, necesariamente,
que los contenidos sean trasmitidos con una metodo-
logia expositiva y arcaica. Tampoco significa que no
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podrian, en forma interdisciplinaria, converger a ella
profesores y especialistas de 4reas distintas del curri-
culum de manera que a través de unaensefianza com-
partida (team teaching) se pueda abordar la temética
desde angulos diferentes.

Una temética adquiere poder al interior del curri-
culum en la medida que el medio social le confiere
importancia a ésta. La importancia en nuestro medio
esti directamente relacionada con el tiempo y espacio .
asignado, con la evaluaci6n y con la sistematizacién.

No obstante, estos argumentos —que no deben ser
desestimados— nuestra tendencia es a rechazar esta al-
ternativa. Por un lado, pensamos que la temética de

1os.derechos humanos, por su naturaleza misma, est4 .

llamada, precisamente, a quebrar moldes y conven-
cionalismos. Por sobre todo y dado que la temética de
los derechos humanos compromete una concepcién
de mundo m4s justa y mas igualitaria, debe intentar
no someterse al reproduccionismo social. Riesgos
existen, pero quizas existen mas en someterse de lle-
no al lenguaje del curriculum. Por otro lado, aislar los
derechos humanos en una asignatura puede implicar

‘que los profesores encargados de ésta, se conviertan

en sus unicos guardianes y promotores, aceptando,
de facto, que el resto de los profesores se marginen y
se despreocupen de 1a temética de los derechos huma-
nos. Crear una asignatura especifica para los derechos
humanos puede, ademds, inducir a pensar tanto a
alumnos como profesores que ésta es el tinico espacio

‘curricular que debe preocuparse por promoverlos.

Esto serfa antitético a los derechos humanos que de-
ben convertirse al interior de la escuela y fuera de ésta
en una cultura que permea y penetra la totalidad-del
curriculum. Mis aun, se corre el riesgo de que una
asignatura o disciplina de los derechos humanos
adopte los vicios propios de otras asignaturas del cu-
rriculum: rigidice sus contenidos, evalie a través de

convencionales los aprendizajes, € induzca a
los alumnos a sacar una “buena calificacién™ en ellos,
etcétera.

Si bien hemos sostenido en este trabajo que la te-
mética de los derechos humanos debe en el curricu-
lum tener su propia identidad, ésta no se produce ne-
cesariamente 0 exclusivamente creando una asigniatura
independiente y aislada. Como veremos m4s adelante,
la identidad, el poder y el status puede y quizis debe
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lograrse, en especial para los derechos humanos, de
una manera distinta.

b) Alternativa de utilizacién de los
planes y programas de estudios
por asignaturas o disciplinas

En esta alternativa, Ia temética de los derechos hu-
manos es introducida y relacionada con diferentes
asignaturas del plan de t;.studio y de 1°<sie contegxl'dos y
objetivos que consultan los programas de estudios vi-
gentes. No se realizan modxl}icaciones sustanciales a
estos, sino que se aprovechan los ios que las di-
ferentes asignaturas ofrecen para incorporar ideas,
conceptos y principios ligados con los derechos hu-
manos.

Por lo general se ha sostenido que las asignaturas
humanisticas, vale decir, 1a historia, la instruccién ci-

vica, la literatura, las artes, etcétera son mas propi-_

cias para relacionarse con la temdtica de los derechos
humanos, que asignaturas como las ciencias natura-
les, la educacion fisica, las matematicas, etcétera. Es-
to no necesariamente debe ser asi, ya que estas lti-
mas asignaturas pueden generar una serie de relacio-
nes que se vinculan con los derechoshumanos,como
por ejemplo el problema racial con la biologfa, 1a in-
terpretacién prejuiciada de datos con las matem4ticas,
la satisfaccién de necesidades basicas con la tecnolo-
gia, etcétera.

Esta alternativa, que permite 1a incorporacién de
los derechos humanos sin que se requieran cambios
drésticos en el curriculum, presupone la creacién de
diferentes condiciones que hagan posible su desa-
rrollo. En primer término, exige una revisién acuciosa
del curriculum en cada asignatura con el objeto de
identificar aquellos objetivos y contenidos que se re-
lacionan en forma clara y aportadora con la temética
de los derechos humanos. Decimos esto ya que no se
trata de forzar de manera artificial la relacién. De he-
cho toda temética puede ligarse a los derechos huma-
nos pero éste no puede hacerse a costa de trivializar el
contenido. Por ejemplo, ensefiar 1a teoria de conjunto
en matemitica utilizando casos de violaciénde dere-
~hos humanos es una forma burda de vinculacién.

En segundo lugar, en la tarea de revisar el curricu-
lum deben participar activamente, profésores y alum-
nos. Esto exige, por un lado, sensibilizar y preparar a
los docenies para que se dispongan a hacer un an4lisis
fundamentado y profundo de sus propias asignaturas.
No se podria emprender una tarea de esta naturaleza si
los maestros desconocieran las diversas connotacio-
nes que tiene la temética de los derechos humanos en
la escuela, ni tampoco se podria efectuar mediante un
decreto o una disposicién impuesta desde la Direccién
del establecimiento.

Finalmente, una vez que se logra la disposici6n y
el compromiso de los maestros, éstos elaboran un
plan de accién, que no siendo rigido, fija en lineas
generales aquellas ideas, 4reas, conceptos y princi-
pios de derechos humanos que se desarrollan en cada
una de las asignaturas. Esto significa que en esta al-
ternativa no se deja al espontaneismo del profesor el
hecho de introducir o no la temética de los derechos
humanos en su asignatura, sino que hay una planifi-
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caci6n curricular que establece tiempos y espacios,
conteniglos y metodologias que son discutidas e im-
plemerradas por los maestros y los alumnos.

En este sentido la secuencia del proceso de pla-
nificacién al interior de cada asignatura puede asu-
mir las fases siguientes: (las fases son abiertas, vale
deci)r, no hay necesidad de agotar una para comenzar
otra).

Fase N*® 1: Andlisis del programa de estu-
dios de las asignaturas en funcién de ubicar
los temas relevantes a la temética de los de-
rechos humanos. En esta etapa se identifican los
contenidos, destrezas, habilidades, actitudes y valores
que se relacionan con los derechos humanos, en una
determinada asignatura, con el objeto de hacer un or-
denamiento relacional de los elementos antes mencio-
nados y poder ligarlos a su vez con actividades en las
que los alumnos pueden involucrarse. Se sugiere ela-
borar un mapa conceptual en el que se establece una
red de conceptos, principios y actividades. Un con-
cepto central, como por ejemplo el “derecho a la vida”
genera (de acuerdo al nivel evolutivo de los alumnos)
conceptos, principios y actividades que al interior de
la asignatura se relacionan con el concepto central.

Fase N*® 2: Consideracién de las capaci-
dades, intereses, significaciones de los
alumnos. En esta etapa es importante hacer una con-
sulta a los alumnos con el objeto de detectar la com-
prensién y preconceptos que estos tienen de los te-
mas, conceptos, principios y actividades relativas a
los derechos humanos. Por lo general, el profesor es
el que intuye estos intereses, pero una discusién con
los alumnos, en especial en los cursos superiores per-
mite determinar con mayor precision sus aspiraciones
y los preconceptos que poseen en torno a la temética.
seleccionada. Los preconceptos son fundamentales ya
que constituyen visiones que responden a las expe-
riencias que los alumnos han tenido con la temética de
los derechos humanos.

Fase N® 3. Preparacién de un plan gene-
ral. Una vez realizada la Fase 1 y 1a Fase 2, los pro-
fesores de una determinada asignatura preparan un
plan general més definido y acotado sobre los espa-
cios seleccionados y que tienen relacién con la teméti-
ca de los derechos humanos. En esta parte es posible,’
si asi se desea, formular contenidos-objetivos genera-
les y especificos relacionados con los derechos huma-
nos en una determinada asignatura.

. Fase 4. Seleccién y jerarquizacién de ac-
tividades. Dado que la temitica de los derechos hu-

‘manos debe conducir a la actuacién y al comporta-

miento, es fundamental dedicar bastante tiempo a de-

finir la naturaleza de las actividades y su secuencia.

En esta etapa es donde se relaciona el contenido de los'
derechos humanos con los procesos o acciones que

los alumnos emprenden.

Fase 5. Determinacion ae las modalidades
de evaluacién. La naturaleza de la temética de los
derechos humanos hace que sea fundamental que en
esta fase se analicen las modalidades de evaluacién.
Ciertamente se requieren instrumentos distintos a los
elaborados para evaluar los rendimientos académicos.




Reflexiones

c) Alternativa de integracién.
disciplinana

En esta alternativa el curriculum se organiza de
‘manera que integra contenidos-objetivos, de tal suerte
que se rompen las fronteras entre las disciplinas.
Cuando se hizo referencia al principio de integracién,
en las piginas precedentes, se mencioné la integra-
cién en el contenido, en el sujeto y en el contexto.
Deberiamos adicionar, cuando estamos ubicados en la
organizacién del curriculum, la integracién en el tiem-
po. Es decir, los alumnos conjuntamente con sus pro-

fesores integran el tiempo de un dia completo o los’

dias que sean  necesarios hasta completar un
proyecto o una tarea referida a los derechos humanos.
Se debe senalar que la integraci6n temporal es s6lo un
requisito necesario, pero no suficiente para la integra-
ci6n de los contenidos, que aparece como fundamen-
tal si se desea realmente que la temética de los dere-
chos humanos constituya un camino de cambio y de
modificacién curricular. No obstante, debemos reco-
nocer que esta integracion no es una tarea facil. Como
se indicara anteriormente, los profesores, en especial
los de la Ensefianza Media han sido formados en dis-
ciplinas aisladas y departamentalizadas. Se suma a es-
to, tal como ya se indicara, el hecho que la organiza-
ci6n disciplinaria de los contenidos es una manera que
el curriculum ha tenido para contribuir a la reproduc-
cién de una sociedad que aisla en grupos, profesio-
nes, clases y status a los individuos. Por consiguien-
te, intentar quebrar este esquema es de hecho romper
una légica social que tiene propdsitos discriminatorios
bien claros.

Las propuestas que pueden hacerse pese a los
obsticulos anteriormente sefialados —y los conflictos
que un curriculum integrado puede enfrentar— estdn
referidas, preferentemente, a la integracién de conte-
nidos en torno a los problemas reales que los alumnos
o el medio social enfrentan. En otras palabras la inte-
graci6n se produce desde 1a cotidianidad diaria en que
los estudiantes viven y desde los problemas de dere-
chos humanos que a ellos se les plantean. En nuestros
paises los temas son, lamentablemente, interminables.
La situacién problemética se convierte en el centro de
informaci6n a 1a cual confluye el conocimiento que
ilifqgentes asignaturas aportan para su aclaracién y so-
ucién.

Indudablemente que la integracién en torno a pro-
blemas exige por un lado que los alumnos hayan

aprendido la metodologia de resolucién del proble-

mas. De no ser asf los derechos humanos puede ser
una buena ocasi6n para desarrollar y aprender a resol-
ver problemas.

La metodologia de resolucién de problemas-exigi-
ré4, sin duda, ubicar y fundamentar el problema; iden-
tificar los principios y conceptos que definen y se re-
lacionan con el problema; formular hipétesis de solu-
ci6n al problema y probar dichas hipétesis. En todos
estos pasos pueden integrarse conocimientos, y habi-
lidades que proceden de otras disciplinas.

Asi por ejemplo si la situacién problematica es el

"exilio" ("Toda persona tendréd derecho a salir libre-
mente de cualquier pafs, incfuso del propio; nadie po-
dré ser arbitrariamente privado al derecho de entrar en
su propio pais”. Articulo 12 del Pacto Internacional
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de Derechos Econ6émicos, Sociales y Culturales), los
alumnos podran identificar una serie de problemas,
por ejemplo “la desintegracion de 1a familia”, “el sen-
timiento de no-pertenencia”, “la calidad de refugia-
dos™, etcétera. Para cada problema se definirdn los .
conceptos, principios que lo comprometen como asi-
mismo las relaciones que se establecen con otros pro-
blemas. De esta forma, se logra una mayor precisi6n
del problema y de la red de relaciones conceptuales,
actividades y de comportamiento que éste posee. Las
diferentes asignaturas y disciplinas pueden contribuir
en este proceso de aclaracién y relacién conceptual,
actitudinal y comportamental. Es asf como por ejem-
plo en el caso del exilio si el problema es el de “la no
pertenencia”, la psicologia y la sociologia har4n su
aporte, develando las consecuencias emocionales y
sociales que se derivan de la no-pertenencia, la biolo-
gia podr4 ligar el concepto con el rechazo de elemen-
tos ajenos, Ia historia mostrard las consecuencias de la
no-pertenencia en algunos pueblos, etcétera. Una vez
definidasy aclaradoslosconceptos y principios y sus
relaciones con el problema, los alumnos formulardn
soluciones al problema. En este sentido se podran
emplear metodol diversas como son la tormenta

de 1deas, los paneles, Philipp®66, etcétera.

Los alumnos se abocardn entonces a discutir las
connotaciones que tiene cada una de las soluciones
ofrecidas. Continuando con nuestro ejemplo, una so-
lucién que los alumnos podrian entregar es aquella
que sefiala que “habria que terminar con la divisién de
paises y fronteras y crear la ‘ciudadania universal™.
Los alumnos analizan, discuten y establecen las ven-
tajas y desventajas de dicha solucién. Los juegos de
simulacién permiten poner a prueba estas soluciones.

De hecho se podria intentar hacer una lista de las
situaciones o 4reas probleméticas y de los problemas
derivados, para después aparejarlos con las dreas de
conocimiento o contenidos escolares o de asignaturas
que pudieran aportar a la definicién, aclaraci6n y so-
lucién de dichos problemas. De esta forma, el curri-
culum se planifich en torno a problemas relativos a los
derechos humanos identificindose los contenidos te-
méticos que se integran a su solucién. Esto no signi-
fica necesariamente que todo el curriculum se con-
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vierta en 4rea problemitica de los derechos humanos,
sino que en cada ciclo o nivel escolar se seleccionen
algunos problemas o unidades integradoras. La De-
claracién Universal de Derechos Humanos puede ser
1a base para formular dicho listado. La participacién
de los profesores y de los alumnos en la confeccién
del listado es imprescindible. : )
El cuadro que se acompafia constituye una matriz
de integraci6n de la temética de los derechos huma-
nos. En el costado izquierdo de la matriz se anotan las
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situaciones probleméticas y los problemas especificos
que de cada una se derivan. En el costado derecho se
hace referencia a los contenidos teméticos que ¢l pro-
grama de estudio aporta para 1a solucién del problema
en cuestion.

El ejemplo siguiente referido a la “esclavitud”
ilustra 1a forma de planificar en forma integrada con
referencia a un problema relativo a los derechos hu-
manos.

MATRIZ DE INTEGRACION DISCIPLINARIA DE LA
TEMATICA DE LOS DERECHOS HUMANOS

Areas Problemiticas e Contenidos Curriculares del Programa
Integradoras de Estudios
SITUACION PROBLEMAS CONCEPTOS Y
PROBLEMATICA ESPECIFICOS PRINCIPIOS DEFINICION (RELACIONES| SOLUCIONES

(
H— (

e

ST
-
-
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1. Situacién Problemética: LA ESCLAVI-
TUD. (Referencia a los derechos humanos: “Nadie
estard sometido a esclavitud, ni a servidumbre; la es-
clavitud fy latrata de esclavos estdn prohibidas en to-
das sus formas™).

14
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2. Problemas Especificos:

— ¢Por qué 1a Biblia permite la esclavitud?
— (Laempleada de la casa est en esta categorfa?
. — C6émo reconozco al esclavo del hombre libre?
— (Existen paises donde aiin hay esclavos como
los habia en el pasado?

. Red Conceptos y principios referidos a la esclavitud.

AN

CAUSAS Y DESARROLLO
CONSECUENCIAS HISTORICO
Quién era esclavo? Concepto biblico
Vida familiar del esclavo Concepto romano

. . Concepto
R 6n social

epercusién soci .

ién psicoldgica . . C

Repercusién psicol6gi ok
occidental
HOMBRE LIBRE logesclavos
{Quién es libre? MANIFESTACIONES DE
LA ESCLAVITUD

¢Cémo selogra la En la literatura
libertad?

Enel ae

SOLUCIONES
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4. Areas del conocimiento o asignaturas
que aportan. (Relaciones y soluciones)

Prehistoria H. Antigua
Ciencias Sociales
Independencia
Religi6n Biblia
Psicologia Afectividad
Ciencias Naturales
Literatura
Arte
Filosofia

Cada una de las 4reas del conocimiento aporta en
la definici6n al problema, en las relaciones que se es-
tablecen y las soluciones. Es asf como las ciencias so-
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ciales tienen mucho que aportar en el desarrollo histé-
rico, la religién podria aportar en la pregunta relacio-
nada con la biblia, 1a filosofia enla definici6n del
hombre libre; las artes en las percepciones que las
épocas tuvieron sobre la esclavitud, etcétera. B

Por ende, no es esta obra una ver-

sién comprometida con los méviles
de los damnificados; en eila no hay
mas que una identificacion con las
vicimas en tanto que victimas, sin
QU 6N SuS paginas se encuentre un
pronunciamiento acerca de las
ideas y propositos que los llevaron a
serio.
ste libro tiene como co- “Uruguay Nunca Més” no se
lumna vertebral la infor- centra solamente en el tratamiento
macion aportada por de ias violaciones de los derechos
una encuesta realizada civiles y politicos a los derechos
enMontevideoyelinte-  econdmicos, sociales y culturales.
for a més de trescientas personas Por otra parte, el estudio no se redu-
procesadas por la Justicia Miltar, e a describir las formas en que se
Que fuera encargada a limitaron esos derechos, sino que
Asociados. bajoelase-  procura también anakzar sus cau-
soramiento del SERPAJ. Tanto la  sas. En tal sentido, un apartado del
seriedad e idoneidad de la empresa ibro es consagrado al estudio de los
como la indole esta- antscedentes histiricos que condu-
distica de la informacion recogida jeron a la pérdida de las garantias
permiten trasmitir con un aito grado democratioas. Los textos vienen
de fideiidad |a experiencia de miles  acompaiados con fotografias acer-
de uruguayos que suirieron (a re- ca de los principales acontecimien-
presion de sus derechos mas ele- fos y protagonistas del periodo, y
mentales. A su vez, los daios nu-  también se documenta grificamen-
méricos presentados en Cuadros y te sobre lugares y formas en que se
gréficos y analizados suck violaron los derechos humanos.
S8 ven compiementados por nume- El “Nunca Més”
10808 18SSMONios algu- fue el resuitado de una abor colect-
nos de elios éditos, pero muchos va, en 1a que participaron aboga-
Otos provenienies de denuncias  dos, Medicos y especialistas en de-
presentadas ante el SERPAJ y or- rechos humanos. La coordinacion
intemacionales de dere- general del proyecto fue llevada
chos humanos. El propésito de brin- adeiante por el profesor Francisco
dar una vision fidedigna de los he-  Bustamente del Servicio de Paz y
chos, guid laredacciondeesieibro.  Justicia (Uruguay).
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ler. SEMINARIO-TALLER DE
ELABORACION DE
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
EN DERECHOS HUMANOS

Alicia Albomoz
Ménica Maronna
Pedro Ravela

Desde 1987, en el marco del Proyecto Educaci6n
Formal, el Servicio Paz y Justicia viene realizando
una serie de experiencias de “talleres”, “encuentros” y
“seminarios” con docentes, en torno a la temética de
la educacién en derechos humanos. La preocupacién
fundamental fue siempre la de crear espacios donde
los docentes pudiéramos encontrarnos para trabajar
colectivamente en la reflexién sobre nuestra practica
educativa desde los derechos humanos y en la elabo-
racién de experiencias concretas para nuestra tarea co-
tidiana. Los primeros talleres de este tipo fueron rela-
tivamente de corta duracién (unas 10 horas en total, a
veces en 5 sesiones de dos horas, a veces en jornadas
-intensivas de un dia o dos medios dias). Su resultado
fue poco satisfactorio en relacién a los objetivos que
nos proponiamos: si bien se lograba una primera sen-
sibilizacién en torno al tema, el tiempo era insuficiente
para avanzar en la elaboracién de experiencias concre-
tas. Cuando el grupo de participantes comenzaba a
conocerse y a adquirir una dindmica propia de funcio-
namiento el taller terminaba. Parte de las expectativas
generadas al comienzo quedaban asi frustradas.

A partir de estos primeros ensayos, en 1988 re-
solvimos intentar una experiencia mis ambiciosa, que

supusiera un proceso de trabajo sistemdatico durante
un tiempo suficiente. Fue asi que nos decidimos a or-
ganizar el “ler. Seminario-Taller de Elaboracién de
Experiencias Educativas en Derechos Humanos”, que
comenzd en julio del afio pasado con un encuentro in-
tensivo de 3 dias (que suponia ademdis alojarse jun-
tos), tuvo un segundo momento durante un fin de se-

mana en octubre, y continuard con un nuevo fin de
semana en abril de 1989. En todos estos encuentros

participan béisicamente los mismos docentes, dado
que lo que nos proponemos es que las experiencias y

técnicas de trabajo que se elaboran en ellos sean efec-

tivamente realizadas en clase, para luego ser evalua--
das y modificadas colectivamente. Se trata de imple-

mentar un proceso de aprendizaje en el cual ir revi-

sando nuestras formas de trabajo en clase y creando

alternativas. Como se vera, el proceso va acompaiia-
do ademés por la profundizaci6n en la reflexién en
torno a la educacién y los derechos humanos.

A continuacién ofrecemos una descripcién del
proceso seguido en lo que va de la experiencia, atin
inconclusa, de este ler. Seminario-Taller de Elabora-
cién de Experiencias Educativas en Derechos Huma-
nos. Ofrecemos también, a lo largo de este nimero
especial de la revista, algunas de las experiencias y .
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técnicas elaboradas en lo que va del camino, expe-
riencias a las que el lector seguramente encontrard
puntos débiles y aspectos criticables, pero que tienen
la riqueza de ser parte de un camino que un grupo de
docentes se ha animado a emprender. Mas alla de las
carencias, son una muestra de la creatividad que es
posible desarrollar trabajando colectivamente, aun con
1as limitaciones en medio de las cuales desempefiamos
nuestra tarea.

Queremos por dltimo destacar la significacién que
tiene esta experiencia de Seminario-Taller en tanto
instancia de capacitacién de docentes en ejercicio. Sin
lugar a dudas una de las grandes necesidades que tie-
ne nuestro sistema educativo (entre otras muchas) es
la de una adecuada estrategia de reciclaje y capacita-
cién de docentes que vaya més alla del discurso tedri-
co y apunte a una renovacion real de las pricticas
educativas. Creemos que la metodologia y el estilo de
trabajo desarrollado en este Seminario-Taller puede
ser un valioso aporte en ese sentido. :

Caracteristicas generales

La experiencia comenz6 los dias 11, 12 y 13 de
julio de 1988, con un encuentro en el que participaron
27 docentes de primaria y secundaria, provenientes de
Montevideo y de varias localidades del interior del
pais. Los dias 29 y 30 de octubre se realizé un segun-
do encuentro con 21 participantes, la mayoria de ellos
pertenecientes al grupo que inici6 el proceso en julio
(algunos no pudieron asistir y se incorporaron cuatro
nuevos integrantes). En total participan del proceso
31 profesores (as) y maestras (0s) (ver cuadro).

Montevideo Interior Total
Primaria 0 10 10
Secundaria 9 12 21
Total 9 2 31

Como preparacién previa indispensable para parti-
cipar en los encuentros, €n los dos casos se solicit6 a
los participantes 1a lectura de una serie de trabajos so-
bre el tema publicados en la revista Educacién y
derechos humanos. A partir de dichas lecturas se
desarroll6 luego parte de 1a reflexién en el Taller.

El primer encuentro:
Pasos y objetivos

1L.RECONOCIMIENTO DE NUESTRA
PRACTICA EDUCATIVA.

Este primer paso tenia como objetivo que los par-
ticipantes hicieran un reconocimiento global de 1a si-
tuacién en la que se desarrolla su tarea docente y de
sus necesidades, dificultades y sentimientos en rela-
cién con ella. Se buscaba ademés tener un primer mo-
mento de encuentro e intercambio entre los participan-
tes centrado en la labor educativa.

Marzo de 1989
Educaclén y derechos humanos N2 6

La primera actividad fue un juego, “El naipe esco-
lar” (1), que consiste bisicamente en construir colec-
tivamente la historia de una escuela o liceo a partir de
una serie de naipes. Cada participante recibe un con-
junto de naipes que ilustran diferentes situaciones “ti-
po” de la realidad escolar. En equipos de unas ocho a-
doce personas cada participante a su turno juega uno
de esos naipes y debe hacer un aporte a la historia
que se va elaborando colectivamente. A partir del jue-
go y de lareflexién sobre 1a historia construida, cada
equipo confecciona un papel6grafo expresando los
principales problemas a los que se enfrentan, y sus
principales causas y consecuencias. Los papelégrafos
fueron luego presentados y comentados en un plena-
rio.

La segunda actividad de este paso consistié en
compartir en el mismo subgrupo de docentes en el
que se desarroll6 el juego, cuéles son las cosas que, a
pesar de las dificultades, me animan a continuar en
esta tarea. Se trataba de recuperar las experiencias
gratificantes del trabajo en la docencia.

2. DERECHOS HUMANOS,
DEMOCRACIA, EDUCACION

En el segundo paso el objetivo fue desarrollar al-
gunas lineas de reflexi6n en torno a la temética de los
derechos humanos. Se buscaba fundamentalmente
promover el debate sobre algunos de los contenidos

'més significativos para comenzar a avanzar hacia un

marco conceptual comiin desde el cual abordar la tarea
educativa. Este paso presuponia la lectura previa de
algunos articulos y documentos por parte de los parti-
cipantes.

La primera actividad de este paso fue una exposi-
cién de Luis Pérez Aguirre sobre “Fidelidad a la Vida
y Educacién por los Derechos humanos” (2). A partir
de la exposicién y de las preguntas y comentarios de
los participantes se abri6 un espacio de reflexién so-
bre el tema.

La segunda actividad de este paso estuvo centrada
en las relaciones entre democracia, educacién y dere-
chos humanos, a partir de los articulos sobre el tema
publicados en el N® 3 de la revista Educacién y
derechos humanos (3). Para ello se conformé un
panel integrado por los autores de dichos articulos,
que comenzd resefiando brevemente el contenido de
los mismos. Luego empleando la técnica de “El Ar-
chipiélago” (4) se desarrollé un proceso de discusién .
entre los participantes. Los aportes de éstos fueron
luego recogidos en un plenario y comentados por los
panelistas.
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PRIMER ENCUENTRO

DIA1 - DIA 2 DIA3

IV.2 Sugerencia de técnicas y modelo
I.2 El archipi€lago de disefio.

IV.3 Trabajo individual: disefio de ex-

II.3 Plenario y panel plrienciss

IV .4 Trabajo en equipos.

[ S —
mn;n del II - Criterios metodolégicos para una
los participantes educacién en DD.HH.
III.1 Poniéndose en el lugar de un nifio
o adolescente.
[n—— e
ALMUERZO
P— %
IV.5 Plenario
Presentacién de las experiencias.
I.  Reconocimiento de nuestra pricti- | IIL.2 Anflisis registro de observacién.
ca educativa. III.3 Autocritica de la préctica educati-
L1 Elnaipe escolar va.
12 Plenario IIL.4 Elaboracién de criterios metodol6-
. gicos.
'Evaluaci6n del Encuentro y acuerdos

1.3 Compartir lo que me anima.

IILS Plenario

II.  Derechos humanos, democracia,
educacién.
.1 Aporte de Luis Pérez Aguirre.

IV. Elaboracién de experiencias.
IVI Primera formulacién individual. |

CENA

VELADA DINAMICA DE
INTEGRACION. AUDIOVISUALES
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3. CRITERIOS METODOLOGICOS PARA
UNA EDUCACION EN DERECHOS
HUMANOS

El objetivo del tercer paso era analizar las practicas
educativas de los participantes a la luz de los derechos
humanos para, a partir de dicho anlisis, elaborar al-
gunos criterios que sirvieran de marco de referencia
metodolégico para el disefio y elaboraci6én de expe-
riencias educativas.

La primera actividad consisti6 en un juego de si-
mulacion en el que los participantes debian ponerse en
el lugar de un nifio o adolescente y hablar como tales
sobre el liceo o 1a escuela, las clases, el profesor o el
maestro, etc. (5). Se trataba asi de ver nuestra prictica
desde los nifios y adolescentes a quienes va dirigida.
Esta dindmica y las restantes de este paso se desarro-
llaron en pequefios equipos. .

En un segundo momento, intentamos profundizar
dicho andlisis a través de 1a lectura de un registro de
observacion en sala de clases. A través de una serie
de preguntas se analiz6 en un primer momento la
préctica descripta en el registro y luego se utiliz6 di-
cha descripcién como “espejo” para el anilisis de la
propia préctica educativa. Se trataba fundamentalmen-
te de valorarla desde su coherencia o contradiccién
con el espiritu de los derechos humanos.

Como fruto de todo este proceso cada equipo ela-
bor6 algunos criterios metodolégicos para una educa-
cién en derechos humanos. Estos criterios fueron
presentados en plenario a través de diversos medios
(papeldgrafos, canciones, dramatizaciones, etc.)

4. ELABORACION DE EXPERIENCIAS

En este paso el objetivo era disefiar experiencias
educativas a ser efectivamente implementadas por los
participantes en sus clases, culminando de esta mane-
ra el trabajo de este primer encuentro del Seminario-
Taller. Dichas experiencias, una vez realizadas serian
evaluadas en el segundo encuentro a realizarse tres
meses después. De este modo busc4bamos avanzar en
un proceso de aprendizaje y modificacién de la précti-
ca educativa a través de la experiencia de los partici-
pantes reflexionada colectivamente,

La primera actividad de este paso consisti6 en que
cada participante, individualmente, esbozara por es-
crito las caracteristicas de la experiencia que deseaba
realizar (tema, 4rea curricular, tiempo, destinatarios,
grandes pasos, etc.).

En un segundo momento se brind6 a los partici-
pantes una resefia de las técnicas empleadas hasta el
momento en el Taller y una sencilla pauta para el dise-
fio con mis detalle de la experiencia (1. Objetivos / 2.
Contenidos / 3. Actividades y Técnicas / 4. Materiales
/ 5. Evaluacién). A continuacién hubo una nueva ins-
tancia de elaboracién individual.

En un tercer momento se trabajé en equipos inte-
grados por participantes con proyectos afines ponien-
do en comiin y analizando colectivamente las expe-
riencias disefiadas en forma individual. Finalmente,
en plenario, se compartieron algunos de los proyectos
que cada equipo consideré m4s significativos. Mu-
chos de esos fueron efectivamente realiza-
dos luego en clase, y algunos de ellos los ofrecemos
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en esta entrega de Educacién y derechos huma-
nos.

Las experiencias proyectadas.

* MiEscuela (Primaria, 1°a 39).

*  Mortalidad Infantil en Melo (Secundaria, Club de
Ciencias).

» Elaboraci6n de una Declaracién de los Derechos
del Hombre (Secundaria, Taller de Educacién Civi-

ca).

* Ciclo Artiguista (Secundaria, Historia).

. )Derechos humanos (Secundaria, Educacién Civi-
ca).

Aula-Taller pre-ocupacional (Primaria).
Formacién de un equipo de derechos humanos
(Primaria, dirigido a la comunidad).

* Los Derechos de los Pueblos (Secundaria, 22 Ci-
clo, Taller Extra-Curricular).

¢ El Tercer Mundo (Secundaria, Historia).

* Regiones poco modificadas por el hombre (Se-
cundaria, Geografia).

 Lacreatividad como conquista de la libertad. Una
méscara para el carnaval infantil (Secundaria, Dibujo
y Expresi6n Plastica).

* Anélisis de avisos publicitarios en inglés (Secun-
daria, 2° Ciclo, Inglés).

* YoylaTV (Primaria, 4° a 6°.

* Evaluacién de los profesores por parte de los es-
tudiantes (Secundaria).

* Participaci6n de los alumnos en las decisiones del
liceo (Secundaria).

e Criterios de evaluacién (Secundaria, Quimica).

. la.?)néhsm de 1a TV (Secundaria, Taller Extra-Curri-
cular).

* Relaciones Comerciales de Uruguay. Balanza Co-
mercial (Primaria, 4° a 6°). »

»  Conlflictos Generacionales (Secundaria, 2¢ Ciclo,
Sociologia).

* Actividades a realizar desde la coordinacién de
turno en un liceo nocturno (Secundaria, nocturno).

El segundo encuentro:
pasos y objetivos

1. INTERCAMBIO Y EVALUACION DE
LAS EXPERIENCIAS REALIZADAS

El propésito de este primer paso era poner en co-
miin y evaluar las experiencias efectivamente realiza-
das a partir del primer encuentro (que por supuesto no
coincidieron necesariamente con lo planificado en
aquel momento). Era importante ademas un momento
de reencuentro de los participantes de la experiencia.

Si bien la idea original era hacer la puesta en co-
muin en los equipos en los que se habia compartido la
experiencia en el primer encuentro, a instancias de los
participantes las experiencias fueron presentadas en
plenario. A medida gl]le cada uno exponia su trabajo
lo evaluaba en funcion de los criterios metodol6gicos
elaborados en el primer encuentro y recibia las criti-
cas, comentarios y sugerencias del resto del grupo.




Experiencias

SEGUNDO ENCUENTRO

PIA1 DIA2

OI. Elaboracién de técni-

cas.

1.1 Andlisis del curricu-

lum
I. Intercambio y eva- 1.2 Elaboraci6n de técni-
luacién de experien- cas:
cias realizadas.
ALMUERZO
II1.3 Plenario . Presenta-
ci6én de las técnicas.
IDEM -
Evaluacién del
Encuentre-y acuerdos.

II.  Derechos humanos y
curriculum.

1Qué sabemos?
Debate en Plenario.

HH
O =

CENA

2. INCORPORACION DE LOS DERECHOS
HUMANOS AL CURRICULUM

Un segundo paso del encuentro lo constituyé el
anélisis del documento “En tome a la relacién entre el
curriculum y los derechos humanos” (6). El objetivo
de este paso era profundizar en la reflexi6n en torno a
la educacién en derechos humanos comenzada en el
encuentro anterior. Para el andlisis del documento,
que habia sido leido por los participantes antes del en-
cuentro, utilizamos un juego de mesa (“;Qué sabe-
mos?”). Los participantes, en grupos de 5 personas,
avanzan con fichas en un tablero segiin el puntaje que
obtienen con los dados. A medida que avanzan, y se-
giin el casillero en que caen, deben sacar tarjetas con
preguntas referidas al contenido del documento. De
€sa manera se trabajé con cierta facilidad un docu-
mento de contenido denso. La reflexién se profundizé
luego en un plenario en el que se evalué la técnica
empleada y se discutieron las propuestas del material
mencionado.

3. ELABORACION DE TECNICAS
ESPECIFICAS

En un tercer paso, avanzamos en la elaboracién de
experiencias educativas. Se trata ya no de elaborar
una experiencia completa, sino de afinar €l disefio de
una técnica concreta para un tema en concreto. Se tra-
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taba ademds de hacer un ejercicio de aplicaci6n de lo
discutido en el paso anterior en torno a la inclusién de
los derechos humanos ¢n el curriculum. Se trabajé en
equipos y la tarea consistié en lo siguiente:
1° Revisar alguno de los programas con los que habi-
tualmente trabajan los participantes. Detectar en él los
temas que posibilitan 1a inclusién de la temética de los
derechos humanos y seleccionar uno de esos temas
teniendo en cuenta los intereses e inquietudes de los
nifios y/o adolescentes.
2° Elaborar una técnica para trabajar con los alumnos
el tema elegido. A tales efectos se sugiri6 como ejem-
plo las técnicas empleadas a lo largo del Seminario-
Taller.

Los trabajos fueron luego presentados y evalua-
dos en plenario.

Algunas evaluaciones y
proyecciones hacia el futuro.

La experiencia fue sumamente enriquecedora tanto
para los participantes como para quienes la organiza-
mos. La evaluacién de los encuentros fue muy positi-
vay los participantes destacaron como lo m4s signifi-
cativo el intercambio y elaboracién de experiencias
concretas en equipo con otros docentes, el aprendizaje
de técnicas para el trabajo pedagédgico, el enfoque de
1a educacién desde los derechos humanos y el anilisis
y autocritica de la préctica educativa. Result6 enrique-
cedor ademas el clima de relacién interpersonal desa-
rrollado y la oportunidad de conocer realidades y ex-
periencias muy diversas (primaria-secundaria-escuela
rural / Montevideo-interior).

Creemos que fundamentalmente la experiencia ve-
rifica una de las apuestas que hemos venido haciendo
desde la revista: la potencialidades que para un cam-
bio en el sistema educativo hay en el trabajo colectivo
de los docentes.

Hacia adelante se abren muchos caminos. En pri-
mer término, en abril del ‘89 tendremos un tercer en-
cuentro con este grupo, para continuar avanzando en
el proceso (y seguramente habra que empezar a pen-
sar en c6mo cerrarlo). Al mismo tiempo nos plantea-
mos la posibilidad de repetir la experiencia con otros
grupos de docentes. Tenemos entre manos un instru-
mento de capacitacién docente, una herramienta para
potenciar la creatividad de maestros y profesores, que
es necesario desarrollar y adecuar. Creemos que, si
bien la profunda crisis de nuestro sistema educativo
no se resuelve con esto, es un aporte esencial con el
que necesitamos contar para el futuro. l

NOTAS

(1) ALVAREZ,F. y otros. Realidad Rural y Educacién,
Documento de Trabajo N® 10. CIDE, Santiago, 1985.

(2) EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS, Aiio I,
N2 4, pp. 5-8. Servicio Paz y Justicia, julio de 1988.

3) ONDO, F.; “Los Derechos Humanos a través de la
Historia (I)”. RAVELA, -P.; “Educacién para la Democracia y
los Derechos Humanos”. En EDUCACION Y DERE-
CHOS HUMANOS, Afio II, N2 3. Servicio Paz y Justicia,
marzo de 1988.

(4) EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS, Afio I,
N2 1, p. 21. Servicio Paz y Justicia, mayo de 1987.

) AEVAREZ, F., op. cit. 5

(6) MAGENDZO, A. En torno aia relacién entre Curri-
culum y Derechos Humano§. PHE, Santiago, 1988, Ver
EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS N®5.
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DESDE UNA ESCUELA
RURAL EN TACUAREMBO

Roque Gama

Infroduccién

Realizamos esta experiencia con la base funda-
mental de las “fichas modulares de autoaprendizaje”
elaboradas por los propios maestros rurales en el
CECNAMAR (Centro Capacitacién Nacional para'
Maestros Rurales). Dicha técnica permite el trabajo
por equipos, la discusi6n y la reflexién en tormo a la
ficha. La experiencia se realiz6 en el 52 afio de una es-
cuela rural de Tacuarembé. El niicleo temdtico gene-

. rador fue “El nifio en familia”. La duracién de la mis-
ma fue de alrededor de diez dias.

Objetivos

a. Valorar los esfuerzos del hombre que permitie-
ron el logro de conquistas para 1a humanidad.

b. Reconocer la incidencia de hechos politicos,
sociales y culturales mundiales en el 4mbito nacional.

c. Ejercitar en la escuela formas de vida coopera-
ria, participativa y democrética.

d. Conocer, comentar y criticar la vigencia de de-
rechos constitucionales y de los derechos humanos en
nuestra realidad rural.

Desarrollo del tfrabgjo

La mayor parte del trabajo se realiz6 con la clase
dividida en cinco equipos (son 19 alumnos). Cada
equipo utiliza una ficha de autoaprendizaje. Colabora-
ron en las tareas padres y vecinos cuando asi se les
requiri6 a través de trabajos domiciliarios.

En conversacion con la clase explicamos que du-
rante unos 10 dias trabajaremos todos los dias en una
tarea que nos permitird conocer una serie de leyes na-
cionales e internacionales que protegen a la humani-
dad y que muchas veces desconocemos.

Adelantamos adem4s que habré que hacer al final

.del trabajo una evaluacién del mismo. La clase resuel-
ve hacerla a través de una asamblea y de sencillos re-

_siimenes por equipos.

Se trabaj6 con las siguientes fichas (ver anexo):

"FICHA 1: ASI DICE NUESTRA CONSTITUCION.

FICHA 2: LA FAMILIA.
FICHA 3: INVESTIGAMOS.
FICHA 4: ENSENANZA.

FICHA 5: EL TRABAJO.
"FICHA 6: DERECHOS HUMANOS.

FICHA 7: SALUD.
FICHA 8: VIVIENDA.

Evaluaciéon

En la asamblea final se reflexioné de una forma
muy buena, con una linda madurez y mis que nada
con la participacién entusiasta de todo el grupo. Co-
mo estaba previsto en la planificaci6n, una de las ta-
reas de culminacién era realizar una cartelera entre to-
dos los equipos. Ella muestra pues el resumen de la
opinién de 1a clase:

EL MUNDO QUE NOS GUSTARIA:

— Que todos los nifios del mundo tuvieran un hogar
donde vivir en paz con nuestros padres y hermanos.
(Jorge-Anibal-Silvia-Aly-Nilson)

— A nosotros nos gustaria que en el mundo hubiera
trabajo para todos y que se lo pagara bien.
(Laura-Graciela-Elias-Luis)

— Que los paises desarrollados dejen de gastar en ar-

mamentos de guerra y repartan ese dinero al Tercer

Mundo para: policlinicas, hospitales y viviendas.
(Guillermo-Robert-Fabiin-Marina)

— Nos gustaria que toda América Latina se uniera
para arreglar los problemas de la deuda externa, por-
que asf se arreglarian también los problemas que tie-
nen los pobres con trabajo, vivienda, salud, etc.
(Ana-Carla-Nelson-Juan-Fernando)
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ANEXO

FICHA 1: ASI DICE NUESTRA CONSTITUCION

* Informacién:

Art.1%) “La Repiiblica Oriental del Uruguay es la aso-
ciacion politica de todos los habitantes comprendidos
. dentro de su territorio.”

Art. 2% “Ella es y serd siempre libre de todo poder
extranjero.”

Art. 3°) “Jam4s ser4 patrimonio de persona ni de fa-
milia alguna.”

Art. 79 “Los habitantes de la Repiblica tienen dere-
cho a ser protegidos en el goce de su vida, honor, li-
bertad, seguridad, trabajo y propiedad. Nadie puede

ser privado de estos derechos sino conforme a las le-_

'yes que se establecieran por razones de interés gene-
ral ”»

Ari.S’)“Todaslas personas son iguales ante 1a ley, no
reconociéndose otra distinci6én entre ellas sino la de
los talentos o las virtudes™.

* Comenten con los compafieros estos articulos y
busquen el significado de algiin vocablo que no en-
tiendan.

* REFLEXIONEN: ;Es posible actuar en la escuela
de acuerdo con esta filosofia? Anoten algunas mane-
ras de ponerla en préctica. :

FICHA 2: LA FAMILIA

* Informacion:

Nosotros formamos parte de una gran familia:
“LA FAMILIA HUMANA”,

Vivimos en un suelo al que sentimos como Patria.
Es: “LA FAMILIA ORIENTAL”. '
. Pero no estamos separados de Argentina, Bolivia,
Peni... somos parte de la “FAMILIA LATINOAME-
RICANA”,

Veamos qué dice la Constitucién sobre la familia:

Art. 40°) “La familia es la base de nuestra sociedad.
El Estado velard por su estabilidad moral y material,
para la mejor formaci6n de los hijos dentro de la so-
ciedad.”

Art. 419 “El cuidado y educacién de los hijos para

que estos alcancen su plena capacidad corporal, inte-

lectual y social, es un deber y un derecho de los pa-

dres.”

Art. 429 “... 1a maternidad, cualquiera sea la condi-

cién o estado de la mujer, tiene derecho a la protec-

cién de la sociedad por medio de su asistencia en caso’
de desamparo.”

* REFLEXIONEN Y CONTESTEN:

— {Qué es para nosotros una familia?

— (Podemos vivir aislados?

— (C6mo protege la Constitucién: a pap4, a mam4
cuando espera un hermanito?

- {Se cumplen estas cosas aqui en nuestra zona?

FICHA 3: INVESTIGAMOS

* Investiguen en la zona si hay personas con més de

60 afios.

- ¢ Trabajan?

(-ié,Estén jubilados o reciben pensi6n? Registren los
tos.

"* Ahora tomen 1a Constitucién y lean el articulo 57.

- Cépienlo en los cuademos.

- Coméntenlo en sus casas.

- (Algunos de sus familiares reciben estos beneficios?

FICHA 4: ENSENANZA

* Lean con atencién estos articulos:

Art. 689 “Queda garantida la libertad de ensefianza”.
Art. 70°) “Son obligatorias la ensefianza primaria y la
ensefianza media, agraria o industrial”,

Art. 719 “Declérase la utilidad social de 1a gratuidad’
de la ensefianza primaria, media, superior, industrial,’

artistica y de la educacién fisica”.

* Tomen la Constitucién y lean en su totalidad los ar-
ticulos 68, 69 y 71. Posteriormente se realizard un
debate entre toda la clase.

(Nota: Dicho debate-gir6 en torno al pensamiento de
Varela y a 1a realidad que se vive en esta escuela rural:
libros, cuadernos, lpices, arreglos y pintura del lo-
cal, los bailes, las rifas y todo tipo de beneficios).
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FICHA 5: EL TRABAJO

* Asi dice 1a Constitucion:.

Art. 539 “El trabajo est4 bajo 1a proteccién especial
de laley. Todo habitante de la Repiiblica, sin perjui-

- cio de su libertad, tiene el deber de aplicar sus ener-
gias intelectuales o corporales en forma que redunde
en beneficio de 1a colectividad, 1a que procurari ofre-
cer, con preferencia a los ciudadanos, la posibilidad
de ganar su sustento mediante el desarrollo de una ac-
tividad econémica.”

En el articulo 54° se agrega que “la ley ha de recono-
cer al trabajador la independencia de su conciencia
moral y civica; la justa remuneracion; la limitacién de
la jotr:lllada; el descanso semanal y la higiene fisica y
mental”,

* Escriban una némina de trabajos que se realizan en

nuestra zona.

* TAREA A DOMICILIO
Pregunten:
1) (En qué trabajan sus papas?
2) ¢Cuéntas horas trabajan por dia?
3) ¢ Tienen licencia?
4) (Sus mamds trabajan fuera del hogar? -

5) ¢ A cuél de ellos se da seguro de salud?

FICHA 6: DERECHOS HUMANQOS

* Consigan las cartillas de Derechos Humanos, co-
pien el articulo 25.

* Reflexionen en el equipo y luego contesien:

.— {Qué opinan del contenido del mismo?
— ¢ Tienen ac4 en nuestra zona todas las personas esos

servicios?
— Averigiien con Mirta y Ester c6mo se mantiene la
policlinica que funciona en nuestra escuela.

- — Ahora averigiien con la directora cudndo lleg6 por

uiltima vez la partida de itiles escolares.
— (Qué significan estas siglas? MSP - OSE - UTE -
ANEP - INDA - BPS.

FICHA 7: SALUD

* La Constitucién de la Repiiblica establece en el ar-
ticulo 44: “El Estado legislara en todas las cuestiones
relacionadas con la salud e higiene piiblica, procuran-
do el perfeccionamiento fisico, moral y social de to-
dos los habitantes del pais.

Todos los habitantes del pais tienen el deber de
cuidar su salud, asf como el de asistirse en caso de
enfermedad. El Estado proporcionard gratuitamente
los medios de prevencién y asistencia tan s6lo a los
indigentes o carentes de recursos suficientes”.

* COMPRENSION: Para facilitarla unan las palabras
a su significado. :

* AVERIGUEN:
— (Alcanzan los medicamentos que hay en la policlini-

.ca?

— (Pregunten a Mirta y Ester c6émo ha colaborado el
MSP con la policlinica?

— ¢(Cuintos dias hace que estamos sin médico?

— (Pregunten ademds cuénto hace que andan tras un
suplente?

— Ahora comparen las respuestas obtenidas con el
contenido del articulo 44 y emitan un juicio por escri-
to.

LEGISLAR
PREVENIR
ASISTIR
INDIGENTE
CARECER

MUY POBRE

NO TENER

HACER LEYES

CURAR AL ENFERMO
TOMAR UNA PRECAUCION
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FICHA 8: VIVIENDA

* Asi dice la Constitucion:

Art. 45°) “Todo habitante de 1a Repiiblica tiene dere-
cho a gozar de vivienda decorosa. La ley propendera
a asegurar la vivienda higiénica y econémica, facili-
tando su adquisicién y estimulando la inversién de
capitales privados para ese fin”

* Para comprender este importante texto, busquen el
significado de estas palabras:

DECOROSA
PROPENDER
ADQUIRIR
ESTIMULAR
INVERSION

ATENCION: PARA LOS PROXIMOS DIAS VA-
MOS A IR CONSIGUIENDO MATERIAL SOBRE
EL TEMA.

* Averigiien con los maestros cuénto hay que pagar
de alquiler por una vivienda de las que construye el
Banco Hipotecario.

* Ustedes ya saben el valor de un Salario Minimo
Nacional. ;Podr4 1a mayoria de la gente de nuestra
zona “entrar” a ellas?

* Averigiien el significado de la sigla MEVIR. @

Derechos humanos
Pautas para una
educacion liberadora

Juan José Mosca - Luis Pérez Aguirte
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¢, COMO ES NUESTRO LICEO?

Elizabeth Katzenstein

Objetivos:

La idea consiste en aprovechar las horas libres que
tienen los estudiantes por la inasistencia de un profe-
sor, para fomentar la discusi6n acerca de temas coti-
dianos de 1a vida liceal, de su relacién con los profe-
sores, adscriptos, direccién, funcionarios, comparie-
ros; de c6mo ven y cémo vivencian su participacién o
no-participacion en el proceso educativo; de los dere-
chos y obligaciones vigentes o latentes en dicho pro-
ceso. En principio la experiencia fue pensada y apli-
gada en un liceo nocturno, por la profesora coordina-

ora.

El objetivo es doble: por un lado, poder establecer
algiin diagndstico acerca de cémo se sienten en el li-
ceo, tanto en lo cotidiano, como en su relacién a tra-
vés de los afios con 1a educaci6n; y por otra parte, fo-
mentar la comunicaci6n entre ellos acerca de todos los
temas indicados antes, ademas de otros como planes,

. programas, curriculum, disciplina, evaluacién, etcéte-
ra, tratando de resaltar valores (solidaridad, respeto
mutuo, participacién, derechos y obligaciones, com-
pafierismo, equidad, etcétera.).

El juego:

Ello se realizar4 a través de un juego en el que los
elementos materiales son: a) un tablero con una pista
dividida en casilleros de cuatro colores diferentes; b)
un dado; ¢) cuatro grupos de tarjetas con preguntas,
identificadas con los mismos cuatro colores que tie-
nen los casilleros del tablero (cada grupo de tarjetas se
refiere a los siguientes temas: 1. evaluacidn, discipli-
na, asistencia; 2. los compafieros, el gremio estudian-
til; 3. edificio liceal, material; 4. profesores, curricu-
lum; y tarjetas con preguntas relativas a derechos vin-
culados a la educacién); d) otro grupo de tarjetas con
“prendas” a ser cumplidas por el equipo; e) fichas di-
ferentes para cada equipo (pueden ser botones gran-
des); f) papel, birome, alfileres.

Los cinco grupos de tarjetas son colocados boca
abajo sobre el tablero en los lugares indicados.

" Los estudiantes participan agrupandose en cinco o
seis equipos de un niimero aproximadamente igual de
estudiantes. Al comienzo cada equipo debe elegir ra-
pidamente un nombre que lo identificard, y que escri-

bird en tantos papelitos como integrantes tiene el equi-
PO, y se prenderan en la ropa con un alfiler (bien visi-
ble para los otros equipos).

Debe haber un coordinador que podra ser el do-
cente (adscripto, coordinador) o bien un estudiante
que ordene el juego y controle los tiempos y el cum-
plimiento de las reglas del juego.

Es conveniente que los equipos se coloquen en
forma circular alrededor del tablero para facilitar la in-
tegracion y para que pueda establecerse ficilmente un
orden en la tirada del dado por los equipos.

Cada equipo elige de entre sus integrantes un “se-
cretario” que anotar4 en un papel lo que se considere
fundamental de la discusién referida a las preguntas
que a su equipo le tocare contestar.

Comienza tirando el dado un equipo cualquiera; si
el dado indica de 2 a 6, €l equipo avanza tantos casi-
lleros como indica el dado; segiin sea el color del ca-
sillero en el que cay6 su ficha, tomar4 el equipo una
tarjeta del grupo que est4 identificado con el mismo
color que el casillero; se lee 1a pregunta en voz alta y
en una primera instancia, la discusién se dar4 en el in-
terior de cada equipo (se dispone de un minuto); la
tarjeta se coloca nuevamente en su pila, pero en tlti-
mo lugar. :

Quien debe contestar 1a pregunta es sélo el equipo
que sacd la tarjeta. Los otros equipos si quieren agre-
gar algo, o dar una respuesta diferente o discrepante
con sus compaiieros, pueden hacerlo, disponiendo
también de un tiempo de un minuto. Cada equipo no-
jugador puede intervenir una sola vez siguiendo el or-
den de la tirada del dado; el equipo jugador tiene el
derecho de respuesta sélo cuando todos los equipos
que lo hayan solicitado hayan terminado sus interven-
ciones (también un minuto de tiempo).

Segiin como sea el grupo de estudiantes que estin
jugando, puede ser conveniente establecer un ordena-
miento en las “tareas” que cada equipo debe realizar,
para facilitar la participacién de todos. Excepto el “se-
cretario” cuyo cargo es conveniente que sea perma-
nente mientras dura el juego, las tareas restantes (tirar
el dado, mover la ficha, sacar y leer la tarjeta, dar la
respuesta a la pregunta en representacién del equipo,
ordenar internamente 1a discusién previa a 1a contesta-
cién de la pregunta, etcétera) pueden ser realizadas en
forma rotativa.

Si el dado indicara 1, 1a ficha del equipo no avan-
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za y éste debe sacar una tarjeta de las del quinto gru-
po, y quien haya tirado el dado en esa oportunidad
debe cumplir la prenda indicada en la tarjeta.

El juego termina si: a) todos los equipos llegaron
con su ficha al casillero final, marcado “llegada” (para
lo cual el dado debe indicar un niimero igual o mayor
que la cantidad de casilleros restantes a partir de la
ubicacién de la ficha correspondiente); o bien si: b)
restan cinco minutos del tiempo de que se dispone pa-
ra el juego.

Ser4 entonces elegido el equipo ganador y el per-
dedor por voto secreto de todos los equipos, o de to-
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dos los estudiantes, quienes deben tomar en cuenta al
votar qué equipo ha contestado mejor (o peor, para el
caso del perdedor) las preguntas, ha ejecutado mejor
las prendas, ha sido mas respetuoso de los compafie-
ros, de los equipos, de los tiempos, del coordinador,
etcétera.

La dindmica requerir4 sin duda ajustes que se irdn
haciendo a medida que 1a experiencia lo indique. Pero
por otra parte seguramente no serd aplicada de forma
exactamente igual en todos los grupos de estudiantes
con quienes se esté trabajando, sino que se¢ deberd
adaptar a las caracteristicas propias de cada grupo.m

Anexo 1 =
o‘nx::xwﬁ
- ¥
0
W X|m (X

'
o)
L4
X
N
(@)
X|w [ X

PARTIDA
X
o
w
X
%
w
O|¥w O X @)
X L X
(o) X w
w ol o
w” Vw0 W
X X mw|x
o)
w
X%

ox[Z[O[4z

7o)

x#olsostO#xdo

X ¥




2
w
o
©
[o]
o
o
=

iencias

Exper

ﬁ_ Z®Te 9p uesuard onb

£ ‘ugroeuLnye JOLIAUE B BISUOD apug(y?
s.§°
-8oNnpa e[ ¥ OYoaIop 2usn vuosiad Bpo],,

se1oy seyonu refeqen

1od 0901 o reuruud) epsnd ou using
-Te opuend oyoa1ap unde opejoia sg?

14

Jseuejunde serouared seno ond)?
Jsoustuny SOSINOAX 9p Sef O ‘S|
-BLISTBUI SBIOUSIRO SB] SoARIS spul uog?

{sauoxrezid sof x?

{S9uo[es so[ op sooueq

SO[ soperoalep uel upisa ynb ro4?

{s991p 9 pnb? : josmd [ madax aqap,,
ap o1amf un uod yuIed ns aen anb ajuBIp

‘saoared 91 onb sesuaid erou0IsTY 9p
afeuosizad 9nb v o ewrue ynb e sour

*UQULIDS UINq UN So[e(]
‘ue1doo 95 SaIUBIPNIS? SOP OJUISS UN U
-anb saa £ 10s9j01d un saze anb updng

*seusyuBw se[ 1o0d
SBIUBAD] 91 OWOD BOMUIUWI UOD BIISONIA

Educaclén y derechos humanos Ne 6

“-13S9 un ap a1pewr B o axped |9 sarg
{oub 104?

{e10

[? Ud O OJuOS? [2 U ‘so[inbuen spwr
UIUSIS 9 UdwWeXa [op oured gnb ug?

X

{seuawgxa sns usqarude ou sajueIp
-msa sojue) anb ap esneos e[ pas [gn)?

{010adsa1 e usuodoxd 9n)? .

{BIOURISISE 3P [ONUOD

9p BWSIISIS [9 OPEIIPOI Jas vlIaqa(]?

{saren31 sowos ou sop
-01 anb opuerspisuoo ‘Tens: 1od sopoy
e eurdiostp swstw e 1131x2 apand ag?

{9nb 104? ;sou

-ow sapgno £ ‘ojoadsar JoAewr vendsuy
$3[ $9IUSOOP SO] 9P SBONSHANOBIBO Jn)?

{soung3[e op ugioeo

-Npa ¥] 9p sapepiqisod sef offo Byuy?
{OTPMIS? 9p Souw SOf SOpBISBUIIP UOS?

-+
QIUBIPNIS3/1053]

-oxd o ‘1opefeqen/iopefeqen uoroR[al 8]
U9 vseq 98 ‘omynwr 0j3oadsal [o7 (891059
-01d sns owoo) sexopeleqen uos owmn)
-30U 9P SINUBIPIYSD SO] Op BlIOABW B

2
Leseo B|

vred ofeqen oyonuws epuew anb ‘sojuerp
-M$9 S0 B JrUOAINUL 208Y onb ‘ugrrezid
[0 U9 9quvs9 anb ‘morp anb 0sajoxd un
‘usseyaid 95w10 op BofUIBTP op odngnd)?

{sa101001p ‘soyduospe ‘sajuso
-op Iod SOPBIOUST AJUAWISIUSNIAL] SPW
UOS SIUBIPMS? SOf 2p SOYoaIap Ind?

Q
{9Se[o Ua oupW

-3juBIsuod uelsajowr onb sajueIpnIse
ap prunoe e[ owsusyedwos ap eife) sg?

L9nb 1047 ¢sayuerp

-NJSd SOUANQ UBIS SAIIUBIPIYSD SNULS
-tp sof anb ou o sjuepodun s0ared a1 ?

@

NonEo_._ 959 ua1q uesn onb soared so7?
(¥osayoad un
B[] opuend ussey 9nb o ‘uea apuoq?

]




Experiencias

Marzo de 1989
Educacién y derechos humanos N¢ 6

LA VIOLENCIA

Ana Szepheghy

Se realiz6 esta experiencia con el objetivo de in-
cluir el tema de los derechos humanos en nuestros
programas. )

El equipo se integr6 con profesores de: Inglés,
Idioma Espafiol y Literatura. Fue imposible seleccio-
nar un punto del programa en comiin, por lo tanto se
hizo un trabajo de ejercitacién de: vocabulario, com-
prensién lectora y expresi6n oral y escrita.

Objetivos:

a) Despertar la reflexi6n acerca de 1a violencia en di-
ferentes 4mbitos; uno mismo, la familia, el liceo, el
barrio, elTercer Mundo.

b) Fomentar el desarrollo del espiritu critico.

¢) Promover conciencia de cambios de actitudes con
respecto a la violencia.

Motivacion:

lésCancién Fragilidad de Sting en espafiol y en in-
glés.

Actividades:

El desarrollo de las actividades tendré tres mo-

mentos:

a) Andlisis e interpretaci6n del texto de la cancién

segtin las necesidades de cada profesor.

b) Dividir la clase en grupos para realizar tareas de

investigacion que luego se expondran en clase:
1.Preparar una biografia de Sting aplicando la téc-

nica del diario-mural.

2.Dilogo incompleto. Se les entrega a los alum-
nos una serie de respuestas del cantante vinculando su
postura de vida con los derechos humanos.

Ellos deberdn confeccionar las preguntas.

3.Motivados por la cancién Fragilidad los alum-
nos buscar4n informacién sobre la guerra de las Mal-
vinas para construir un diario-mural. o

4 Elaboracién de afiches sobre una venida imagi-
naria de Sting a Montevideo. '

Una vez concluidas estas tareas, serdn comparti-
das y comentadas en clase.

c) Juego de mesa.

¢.1) Materiales:

-tablero

-fichas y dado

-tarjetas de diferentes colores que se identificardn
con sub-temas dentro de la violencia.

¢.2) Instrucciones:

1. Se formarén equipos de acuerdo a la realidad de
cada grupo.
2. Se procedera a jugar con los dados y las fichas.
De acuerdo al color del casillero donde la ficha caiga,

" el equipo sacar4 una tarjeta del mismo color debiendo

contestar la pregunta, cumplir con la prenda, etc. Los
demi4s equipos pueden opinar sobre las respuestas del
otro y hacer las indicaciones que crean necesarias.
3. Al final del juego se hace un resumen de lo m4s
Zlnportante, que puede estar a cargo del docente o los
umnos.
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c.3) Preguntas sugeridas para una clase de inglés:

Anexo 1

(1) VIOLENCE AGAINST YOURSELF

—Which things make you usually furious?

—*“Adolescents are very aggressive” What do you
think about this?

—Young people consume more drugs and alcohol
nowadays. Do you agree?

—Do you harm yourself? How?

—Sing a song in English

(2) VIOLENCE IN THE FAMILY

—Is there violence between parents and children?

preferences and things?

—Imagine you get home with your school report.
How do you give it to your parents or relatives?
(dramatize)

—Put your tongue out at your class-mates.

(3) VIOLENCE AT SCHOOL

—Do you feel free in class? Why or why not?

—Are your opinions taken into consideration?

—Are you rude to your class-mates? How?

—Why do you think that the scholl is in so bad
conditions?

—Imitate one of your teachers.
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(4) VIOLENCE IN YOUR

ENVIRONMENT

—Are the people you know happy with their
jobs?

—Can the people you know pay for medical
service?

—Do you know many unemployed?

—What is missing in the area where you live?
How could you help?

—XKiss the other members of your group

(5 VIOLENCE IN THE THIRD WORLD

—Which parts of the planet belong to the Third
World?

—What do these countries have in common?

—Have you seen TV programmes about the Third
‘World? Which ones?

—Do you think the countries of the Third World

can improve their situation? How?
—Tell us a joke (in Spanish if you prefer)

Evaluacion:

La aplicacién de estas técnicas y juegos contribuye

a desarrollar un proceso colectivo de discusién y re-
flexi6n, socializar el conocimiento individual y enri-
quecerlo, potenciando el conocimiento colectivo. -

Para evaluar la aplicacién de todas estas técnicas
se sugiere hacer una breve encuesta en clase en base a
las preguntas: :

“1Qué fue lo que més te gustd y por qué?”

“1Qué fue lo que menos te gustd y por qué?”, etc.

También se les puede plantear nuevas tareas rela-
cionadas con el tema, por ejemplo: -

—Buscar otras canciones que tengan que ver con
la violencia.

—Construir articulos de diario sobre 1a violencia,
etc. :
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Anexo 2
FRAGILIDAD FRAGILE

Mafiana ya la sangre no estard If blood will flow
al caer la lluvia se la llevard when flesh and steel are one
acero y piel combinacién tan cruel drying in the colour of the evening sun
pero algo en nuestras mentes quedard tomorrow's rain will wash the stains away

Un acto asi terminard con una vida y nada més -

nada se logra con violencia ni se logrard
Aquellos que han nacido en un mundo asi
no olviden su fragilidad

Lloras ti y lloro yo

y el cielo también

y el cielo también

lloras ti y lloro yo .
qué fragilidad, qué fragilidad.

Lloras ti y Iloro yo
y el cielo también
y el cielo también.

but something in our minds will always stay

Perhaps this final act was meant

to clinch a life-time's argument

that nothing comes from violence

and nothing ever could

for all those born beneth an angry star
lest we forget how fragile we are

On and on the rain will fall
like tears from a star
on and on the rain will say
how fragile we are.
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EL NINO VY SUS PARES

Maria Artagaveytia

La experiencia se realiz6 en un primer afio de la
Escuela N? 50 de Tacuarembé, ubicada en el barrio
Juan Domingo Lépez, uno de los barrios suburbanos
de mayores carencias.

El grupo consta de 28 alumnos. Casi todos ellos
ingresaron a primer afio sin ningiin contacto previo
con centros de ensefianza. La duracién de la experien-
cia fue de dos semanas.

Objetivos:

a) Incorporar formas de conducta que evidencien un
proceso de socializacién creciente.
b) Lograr hibitos de respeto y solidaridad.

Contenidos:

a) Programaticos

EDUCACION MORAL Y CIVICA: El niiio y la

escuela
Habitos de convivencia en la vida escolar.
Uso de los bienes comunes.

b) Aporte a los derechos humanos.

Art. 1: Todos los seres humanos nacen libres e
iguales en dignidad y derechos, y ddtados como estdn
de razén y conciencia, deben comportarse fraternal-
mente los unos con los otros.

- Actividades y técnicas:

a) Observaci6n de la realidad

Actividad 1
Técnica grifica
Desarrollo:

Se entreg6 a cada nifio una hoja grande. El nifio la
dobl6 por la mitad y se le pidi6 que se dibujara, de un
lado, a si mismo en casa (“YO EN CASA”) y del
otro, también a sf mismo, pero en la escuela (“YO EN
LA ESCUELA”)..

Se realiz6 luego un comentario de los dibujos y se
le pidi6 a los 4 nifios que expresaron que no les gus-
taba venir a 1a escuela, que explicaran la o las causas.

Actividad 2
Técnica: Dramatizacion
Desarrollo:
Luego de una breve charla para introducirlos en el
tema, se dividi6 al grupo en dos.

La mitad de 1a clase represent$ al grupo duran-
te el recreo, mientras el resto hacia de espectador.
Una vez finalizada la dramatizaci6n, los espectadores.
debieron indicar las actitudes de “respeto” y de “no
resp%t:” a los compafieros, que observaron en la ac-
tuaci

Luego, 1a mitad que no habia actuado, representd
al grupo en la clase y se realiz6 un trabajo igual al
anterior.

b) Anilisis de la realidad

Actividad 3
Técnica: Lluvia de ideas por tarjetas.
Material:

Papeles pequefios

Lapices

Cinta adhesiva
Desarrollo:

Se dividi6 a la clase en grupos de 4 nifios.

A cada grupo se le dio 3 tarjetas y se les pidié que
expresaran las 3 actitudes de “respeto a los compafie-
ros” que més les gustaba. Se les explicé que debian
expresar un solo pensamiento por tarjeta.

Una vez entregadas las mismas, se repiti6 la acti-
vidad, con las 3 actitudes de “no respeto” que més re-
chazaban, '

Se fueron, luego, leyendo las tarjetas en voz alta y
se colgaron en el pizarrén clasificadas en 2 columnas:

RESPETO A MI COMPANERO CUANDO

NO RESPETO A MI COMPANERO CUANDO
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¢) Transformacién de la realidad

Actividad 4
Técnica: Cuento inconcluso
Desarrollo: Se relaté un cuento: “Los hermanos pati-
tos” donde se planteaban, una por una, las actitudes
positivas y negativas que los nifios habian detectado
en el grupo, dejando todas las situaciones inconclu-
sas, para que el mismo grupo las resolviera de 1a me-
jor manera posible.
ralglulminado el cuento se les pregunt6 (en forma

oral):

- (Cudl patito se parece més a ti?

- {Cudl pato te gustaria ser?

- {Qué debemos hacer en el grupo para que todos
nos sintamos respetados?

d) Evaluacién

Se confeccionaron dos listas, en base a las actitudes
de “respeto” y “no respeto”, surgidas de la “lluvia de
ideas por tarjetas” y durante la semana siguiente a la
aplicaci6n de la experiencia, los nifios anotaron, al fi-
nalizar cada dia escolar, tantas cruces como actitudes
de respeto habian detectado en el grupo (en la colum-
na correspondiente) y tantas cruces como actitudes
negativas (también en su correspondiente columna).
Se aclar6 que cada vez que se detectara una actitud de
“no respeto”, se debia avisar al compafiero-y era €l
mismo, quien debia marcar la cruz.

Evaluacién de la experiencia:

La experiencia fue positiva. Se cumplieron, por lo
menos en parte, los dos objetivos planteados, ya que
el grupo se mostr6, después de realizadas las activi-
dades, m4s unido y més solidario y aumentaron noto-
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niamente, las actitudes de respeto y compaﬂcrismo.‘
Pienso que el cambio més radical, fue 1a disminucién
de los “cuentos” o delaciones entre compafieros.

En cuanto a las técnicas utilizadas:

ACTIVIDAD 1. Recurso gréfico: “Yo en casa - Yo
en la escuela”.

No fue muy apropiada, esta técnica, para observar
1a realidad, ya que el nifio de 6-7 afios tiende a estereo-
tipar sus representaciones gréficas y por lo tanto no
aparecieron elementos subjetivos en muchos rostros.
Por esto, hubo necesidad de complementar la activi-
dad con un didlogo individual con cada alumno y re-
cién después, se realiz6 el comentario en grupo.

Aparecieron si, casos interesantes, como un nifio
que se dibujé llorando en su casa y nifios que se di-
bujaron sin rostro en la escuela.

ACTIVIDAD 2. Dramatizacién.

Esta técnica gust6 mucho al grupo. En un princi-
pio, se not6 cierta dificultad para animarse a actuar,
pero una vez creado el clima, se lograron expresar
muchas cosas. Yo participé de las dos dramatizacio-
nes (actuando de compafiero) para incentivar a los
mas timidos.

S6lo una nifia se rehus6 a actuar.

ACTIVIDAD 3. Lluvia de ideas por tarjetas.

Resulté muy eficaz para clarificar y analizar las
actitudes positivas y negativas.

No se pretendia que surgieran ideas nuevas, sino
que se visualizara bien el problema.

ACTIVIDAD 4. Cuento inconcluso.

Fue, sin duda, 1a técnica m4s exitosa. Los nifios
se apasionaron contando los finales posibles ¢ intervi-
nieron casi todos. Se llegé incluso, a entablar discu-
siones entre algunos compafieros.ll
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ANALISIS DE UNA TIRA
HUMORISTICA

Mariana Saldain

Esta experiencia fue realizada en una clase de Idioma Espafiol, en el liceo de Rocha, durante el afio 1988.
Surgi6 a raiz de un sondeo de opini6n sobre c6mo distribuyen los alumnos su tiempo libre.

La mayoria dedica gran niimero de horas a mirar televisién. Esta situacién se prestd para reflexionar so-
bre lo que la television nos da y por eso tomamos una tira de “Mafalda”, personaje del mundo de los “co-
mics”, tan cercano a los adolescentes.

Para la eleccién de 1a tira se tuvo en cuenta:

a) el destinatario: adolescente.

b) los contenidos curriculares.

Objetivos:

1. Decodificar diferentes mensajes.

2. Desarrollar la capacidad de observaci6n.

3. Identificar las relaciones existentes entre lenguaje e imagen.
4. Reconocer los diferentes niveles de lengua.

5. Traducir de un lenguaje comunicativo a otro.

6. Desarrollar la expresi6n oral y escrita.

7. Coordinar con otras 4reas: Dibujo, por ejemplo.

Actividades:

1. Observacién y lectura silenciosa de cada vifieta: secuencias bésicas (acciones)

4HAG LETDO (5107 )
AQU DICE QUE LA

TV £S5 ON VERICULO
DE CULTURA

: VEHICULO
E CULFURA?

i
Wy 2] o




35
#agms Marzo de 1989

Expene NCIas % Educacién y derechos humanos N¢ 6

o

2. Los personajes

a) Protagonista: descripcién de Mafalda
(actividad de equipo).

b) Sus amigos: descripcion.
(actividad de equipo). N

3. Primer cuadro o viiieta:
(texto e imagen)

a) Actitud de los personajes:
Mafalda mira televisién
Felipe lee algo sobre 1a televisién

b) Leyenda que aparece en el globito:
“¢Has leido esto? Aqui dice que 1a TV es un vehiculo de cultura”

Interpretacién del mensaje. Significado de la palabra “vehiculo” y sus distintas connotaciones. Valor
apelativo de la-palabra.

4. Segundo cuadro o viiieta:

a) Cambia la actitud de Mafalda. Hay sorpresa en la pregunta que realiza.
b) Interjeccién por respuesta.
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5. Tercér cuadro o viieta:

| a)iCami)ibs eri los mensajes: aparicién de onomatopeyas, signos de exclamaci6n, deformacién de los
globitos. i
b) Cambios en los personajes: signos icénicos (cabellos erizados, ojos muy abiertos, cejas altas, sal-
tan de los asientos).

6. Cuarto cuadro o viieta:

a) Cambios en los rostros.
b) Mensaje lingiifstico: estudio del mensaje desde el punio de vista de la lengua.

7. Actividad grupal: DEBATE
Se forman dos grupos:

a)parﬁdaﬁosdchprogranxaciéndehﬂ(kscmmﬂx&chm&podepmgmma)

b) los que miran programas seleccionados.

¢) Ambos grupos realizardn una encuesta entre docentes y compaiieros de otras clases sobre 1o que se
mira en TV, teniendo en cuenta las edades y el sexo de los encuestados, la identificacién con personajes de
la televisi6n-y las horas que dedican a mirarla.

d) Dos o tres alumnos dirigir4n el debate.

¢) Se anotarén en el pizarrén los argumentos a favor y en contra, elaborindose luego un informe final
con las conclusiones de Ia clase.

Evaluacion:

Se propone a los alumnos 1a realizacién de una nueva historieta.
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LA ESCUELA Y EL BARRIO

Graciela Acosta

Objetivos:

a. Ubicarse espacialmente en su entorno.

b. Percibir 1a interdependencia de los seres vivos
entre si y con su medio.

¢. Despertar la conciencia de la responsabilidad
que tenemos cada uno de nosotros en 1a conservacién

‘del medio ambiente.

Contenidos:
Programiticos:

a. Zona de influencia de 1a escuela:
1. elementos naturales :
2. paisaje humanizado positiva 0 negativamente

b. Relaciones existentes entre:
1. elementos biéticos
2. seres vivos y medio

c. Higiene ambiental:

1. en el hogar .
2. en los lugares de uso piblico
(escuela, calle, plaza)

Aporte de los derechos humanos

Protecci6n de la naturaleza y el medio ambiente
(procurando concientizar sobre contaminacién de
aguas, tierra, plantas, animales, etcétera, con dese-
chos de las industrias y/o experimentos que van en
conira de estos derechos).

Actfividades y técnicas

a. Observacién de la realidad: Excursion di-
dActica por el barrio.

b. Alglisis de la realidad: Actividad: como
dindmica de grupo para detectar uno de los problemas
del medio, usamos una adaptacién de la técnica “El
juego del naipe”, pues se trata de nifios de &.a 8 afios;

por lo tanto se pens6 en hacer el juego en forma co-
lectiva, usando una serie de ldminas, en vez de naipes
individuales. Dichas ldminas, serian en nuestro plan

las siguientes:

L3mina 1. Un 6mnibus que se detiene en la esqui-

.nade la escuela, haciendo bien visible los gases que

se desprenden del cafio de escape y contaminan el ai-
re, mientras un escolar baja del mismo.

Lamina 2. Tacho de basura destapado y caido en
la vereda; el mismo nifio saca un envase de plastico
del mismo.

L4mina 3. Agua servida corre por el costado de la
vereda; el nifio juega alli con el envase recogido antes,
como barquito.

Lamina 4. El frente de la escuela y los nifios sa-
‘liendo con su maestra, de paseo.

Lamina 5. Recorrido por el barrio: una casa agra-
dable, con jardin y un hombre cultivando.

Lémina 6. Auto en marcha, sin conductor, gases
al aire.

Lamina 7. Una plaza; nifios jugando; ancianos
sentados.

Lamina 8. Un nifio tirando piedras a un nido y

- otro rompiendo ramas.

Lémina 9. Vista de un baldio con un basural.
Lémina 10. Llegan a 1a escuela y pasa un recolec-
tor de basura frente a la misma.

Luego de observadas las 14minas y detectados ele-
mentos positivos y negativos, se clasifican:
1. Aquellas en que se aprecia agresién al medio

* ambiente

2. Aquellas en que se aprecian conductas que con--
llevan a la conservacién del medio ambiente.

c. Transformacién de la realidad:

Implica la accién de los nifios para mejorar, dentro
de sus posibilidades, los elementos negativos detecta- -
dos.
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c¢.I) Encuesta

Averigua con tus padres y dos vecinos:

. {Qué hacen con la basura?
(Pasa el recolector todos los dias?

(Usan bolsas de nailon para depositar los resi-
duos?

({Conocen alguna enfermedad causada por las
moscas?

c.II) Charla

Con los datos obtenidos se planifica una charla in-
formativa a los padres, proponiéndoles luego solucio-
nes sencillas y posibles.

c. IIT) Campafia contra las moscas.

Marzo de 1989
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Sefiala lo correcto:
1. En l1a escuela:
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Juan come una banana y tira la cdscara en el patio.
Juan come una banana y tira la c4scara en la pape-

lera.

Juan arranca la rama de un 4rbol.
Juan riega las plantas del sal6n.

2.En casa:
Tomé 1a leche:

Dejo 1a taza sucia sobre el fogén.

La lavo y la guardo.

wmdeISERPM Tanto la
seriedad e idoneidad de la empresa
encuestadora, como la indole esta-
distica de la informacion recogida
permiten trasmitir con un alto grado
de fidelidad. la experiencia de miles
de uruguayos que sufrieron la re-
~ presion de sus derechos més ele-

dar una visin fidedigna de los he-
chos, guid la redaccion de este ibro.

Por ende, no es esta obra una ver-
sidn comprometida con los méviles
de los damnificados; en ella no hay -
més que una identificacion con las

victimas en tanto que victimas, sin
Que en sus paginas se encuentre un
pronunciamiento acerca de las
g:ypmposmsquebslevama

de las violaciones de los derechos
civiles y politicos a los derechos
Porotrapanedesunomseredu-
ce a describir las formas en que se
limitaron esos derechos, sino que
procura también analizar sus cau-
sas. En tal sentido, un apartado del
libro es consagrado al estudio de los
antecedentes historicos que condu-
prmalapérddadehsgamnas
democrétioas. Los textos vienen
acompaiiados con fotografias acer-
ca de los principales acontecimien-
“VP’W“W y
también se documenta gréficamen-
te sobre lugares y formas en que se
vnolamnlosderedloshwanos
“Nunca Mds”

ﬁ:eelresmadodemalaborcolecn-
va, en'la que participaron aboga-
dos, médicos y especialistas en de-
rechos humanos. La coordinacion
general del proyecto fue llevada
adelante por el profesor Francisco
Bustamente del Servicio de Paz y
Justicia (Uruguay).
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LECTURA'Y ANALISIS DE UN
COMERCIAL EN INGLES

Ana Szepheghy

Encuadre y objetivos

Este tipo de actividad se presta para ejercicios de
comprensién lectora, repaso de estructuras ya conoci-
das y aprendizaje de vocabulario. ,

¢ buscé hacer reflexionar a los estudiantes acerca
de las artimatias de la publicidad y la presi6n que ésta
ejerce sobre la sociedad.

La experiencia fue realizada en un sexto afio y lle-
v6 un médulo de 70 minutos y una clase de 35 minu-
tos.

Desarrollo de la clase

Se comenz6 con una lluvia de ideas en torno a la
palabra “publicidad”.

Las asociaciones fueron: radio, televisién, revista,

diario, comunicaci6n, miisica, venta, dinero, produc-
to, compra, gente.

Posteriormente se les entregé la copia de un co-
mercial extraido de una revista inglesa (Good Hou-
sekeeping). (Ver anexo 1)

El producto publicitado era un lavaplatos. El co-
mercial constaba de un texto y una fotografia.

Se realiz6 una primera lectura sin explicacién de
vocabulario para que tuvieran una idea general. Des-
pués se formularon las siguientes preguntas: (Ver
anexo 2)

¢(Para quién fue realizado este comercial?

(Cuil es el producto publicitado?

(Crees que es indispensable en el hogar? Si/No
No, pero...

£Qué puedes decirme del precio?

Cémo puedes obtener m%tformacién?

Después se explicé el vocabulario detenidamente. —

Se Ies pidi6 a los estudiantes que seleccionaran las
frases gue comsideraran mejor pensadas.

Se escribieron dichas frases en el pizarrén y se
analizaron de Ia signiente forma:

Se les preguntd: jqué ideas te sugieren estas ora-
ciones?

A lo que respondieron: comunicacién, buena rela-
ci6n de pareja, paz, coafort, dependencia.

El ejercicio result$ positivo porque los alumnos
captaron sin problemas Ia poca o ninguna conexién
entre €sos conceptos y un lavaplatos.

La figura del comercial consistia en una foto del
producto exhibiendo muchos y lujosos utensilios de
cocina.

Luego de pedirles su descripci6n se les preguntd:

zzs,P(')’r qué te parece que eligieron una imagen co-
mo ésta?”

Las respuestas fueron ingenuas. Dieron motivos
como: “hay muchos utensilios para mostrar su gran
capacidad” o “debe tratarse de una familia grande”.

Muy pocos asociaron las caracteristicas de la foto
con un status social deseado.

Finalmente se les pidi6 que hicieran un breve co-

:mentario por escrito.

Algunos de los pensamientos fueron:

“Los comerciales llenan el ojo con imégenes pero
del producto se habla poco”

“Es un comercial hermoso y bien logrado, dirigi-
do a la clase media y alta”

“Esta maquina no es necesaria en el hogar. El co-
mercial busca razones”

“Crea un nuevo problema. Las amas de casa que-
rrful ese lavaplatos y sus maridos no lo podrdn pa-

“Todas las amas de casa desearén tenerlo”

“Este comercial engafia a las amas de casa”.

Como tarea domiciliaria se les dio instrucciones
para que crearan un comercial de un producto real o
inventado, con un texto y una figura. La tarea se po-
dia realizar en forma individual o en equipos.

‘Conclusiéon

Los estudiantes trabajaron con interés durante las:
etapas de discusi6n.

Los comerciales creados demostraron que algunas
trampas publicitarias fueron captadas, por ejemplo,
asociar el producto con el éxito o una vida feliz, cre
1a necesidad de tenerlo, etcétera. .

Por supuesto, este trabajo s6lo aspira ser un pe-
quefio aporte para ayudar a los j6venes a no dejarse-
manipular por la publicidad.
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Anexo 1

“How | improved
my marriage

refusing to do

the washing up”

e e S R oy sl
a tea is no way to am
I toguhcovuamndayxpofooﬂ'eeis
more fike 1t ... while someone else doesthe washing up.
And thar’s the way it is with us,now we have
a dishwasher We couldn’timagine living without one.
It akes all the washing up - crockery, cutlery, glasses,
casseroles, pots and pans-and does it beauafully,
washing up and rinsing and g::_ysing again. Then
ut-away dry.
T evcggx:ln&gﬁst clean and not just dry..
Plates and cutery and glasses come out shiny,
ing, ready to use agai
s1:‘ark1'I‘Ittlleg'ooﬁ'et:ym|:><.'5w<:agam.usually washup...later.
There is a wide range of dishwashers
from around £250 with one that’s just right for
you. Fill in and send off the coupon now, for
more information.

b Please send me a copy of your DishwashElectric leaﬂeh—1
Y Post to: Electricity Publications, I
S PO. Box 2, Feltham, Middlesex TW14 0TG. |
. Name |
l
|

Postcode
D8/216

DISHWASHELBCTRIC |

e
I
|
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Anexo 2
PRE-QUESTIONS:

1. Who was this commercial planned for?

2. Which is the advertised product?

3. Do you think it is indispensable in a house?
Yes/No/No, but...

4. What about the price?

5. How can you get more information about it?

VOCABULARY:

to improve=to make better

marriage (to marry)

to refuse = to say “no”

to do the washing up = to wash plates, casseroles, etc
elbow = joint between the two parts of the arm
to clutch = to hold

soggy = heavy in water

meals: breakfast, lunch, dinner

grease

tea - towel

more like it = better
someone else = another one

Marzo de 1989
Educaclén y derechos humanos N¢ &

us=heandI

crockery = plates, cups, dishes, etc.
cuttlery = knives, spoons, forks
pots and pans = to cook in them

to rinse = to wash with clean water
shiny/sparkling

later = then

wide range = variety

right = appropiate

I- WHICH SENTENCES OF THE TEXT ARE, IN
YOUR OPINION, WELL THOUGHT?

II- WHAT DO YOU THINK OF THE PICTURE?
WHY ARE THERE PICTURES IN ALMOST

EVERY COMMERCIAL?

III- NOW SAY WHAT YOU THINK:

TO CREATE

a. Think of a product. It can be real or invented.
b. Device a commercial for it.

‘c. Help yourself with drawings,tgicuncs, etc.

d. Take into consideration who the product is for.

Anexo 3
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LOS ESTUDIANTES EVALUAN
A SUS PROFESORES

Amparo Rodriguez

Objetivos

— Posibilitar un mecanismo de participacién de los
alumnos en la vida del liceo, opinando y evaluando.
— Desarrollar un medio més de comunicacién entre
alumnos y profesores.

Antecedentes

La experiencia se realizé en el liceo Monsefior N.
Lugquese, respondiendo a la inquietud de los jévenes
de expresar sus opiniones y recomendaciones a los
profesores. Este afio, en las reuniones de delegados
con la directora (reuniones que se realizan periédica-
mente, en las que se tratan problemas y propuestas
de los grupos) se propuso entregar un carné con jui-
cios a los profesores.

Etapas de esta experiencia

1. En el mes de junio se confeccionaron los car-

nés, que fueron entregados a cada profesor con la
opinién de cada grupo. Esta vez no se les dio ninguna
pauta a los alumnos, sélo indicaciones generales. Los
juicios fueron en algunos casos muy pobres (“buen
-profesor”, “muy divertido™), en otros con elementos
sobre su metodologia y actitudes, y en muchos con
recomendaciones (“que entregue los escritos pronto”,

“que no grite™, “que sea puntual”, “que no falte...”).
(Verum epmb enel Anexol)

2. Larespuesta de los profesores. En general fue
aceptado bien, anngue en algunos casos no hubo co-
mentarios. La comunicacién con los jévenes no se dio
en todos los casos. Esto fue analizado en una reunién
de delegados, asi como el contenido de los juicios y
se decidi6 que en una préxima vez se hiciera con pau-
tas.

3. Elaboracién de pautas. Tuvo dos instancias,
una con la propuesta de pautas generales sobre dife-
rentes aspectos de la evaluacion (realizada por la di-
rectora), y otra de trabajo con los delegados confec-
cionando definitivamente las pautas y los puntos a te-
ner en cuenta en la evaluacién. Para esto funcion6 una,
comisi6én de delegados y realmente fue muy trabajo-
so. Es de sefialar que las indicaciones aportadas por
ellos fueron mds precisas que las sugeridas inicial-
mente por la directora.

4. Se entrega una hoja a cada alumno con las di-
versas materias y ellos deben sefialar aquellos items
que corresponden, segun su cniterio, al profesor juz-
gado. Los delegados recogen y cuentan los votos y
los llevan a una planilla para su pasaje al “carmné”. Este
trabajo fue muy lento.

5. Entrega a los profesores de los carnés. En ellos
se muestra en cada item la cantidad de alumnos que
opinaron. (Ver el “carné” en el Anexo II)

6. La respuesta de los profesores. Al demorar tan-
to en esta segunda entrega, no tenemos atin datos para
evaluarla, pero se conocieron algunas reacciones sig-
nificativas: una docente rompi6 el carné delante de los
alumnos para demostrarles que eso no le importaba
(decia que ella “era buena profesora pero que los
alumnos no le daban mucho corte™). Otra profesora
opiné: “Esto es mucho mejor y més real que los in-
formes de Inspecci6n. El inspector viene un dia pero
los alumnos est4n siempre. Son los que mejor pueden
opinar”. Un mimero importante de profesores comen-
taron inmediatamente su carné con los alumnos.

Proyecciones de la experiencia

En cuanto al futuro de esta experiencia, se estable-
ci6 ya un antecedente en este tipo de trabajo, de ma-
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nera que en la organizaci6n del afio 1989 se planifica-
ra cémo continuarla. Queda pendiente su verdadera
evaluacién, que serd posible en tanto se cumpla un
proceso para el cual nos planteamos estudiar y dar
respuesta a estos interrogantes:

~ ¢ Se dan cambios sustanciales en la comunicacién
entre profesores y alumnos? .

44
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— ¢{Qué utilidad brind6 1a experiencia a los profesores?
- (Cémo manejan esto los alumnos?

Cuando comience a funcionar este afio 1a reunién
de delegados, se vera con ellos la instrumentacién de
todo esto. Tenemos pensado también proponer reu-
niones conjuntas de profesores y alumnos.

Anexo 1: Uncamé de Ila *1° efapa”

Prof. XX
GRUPO OPINION
E Muy buena amiga y profesora, se comporta Como
D 3*1 una genial compafiera. Continia en esta actitud ejemplar.
F Reconocemos que es dindmica y simpética. Exce-.
I 322 lente relacién con el grupo.
S
I 201 Buena profesora, pero muy exigente. :
C Pt cte. . = —— — — — — — —— — — — — — — — — — — — — — — — — — — — t— m— —
- 29 Ayuda a vencer las dificultades de algunas alumnas.
Anexo 2 gl Bl I -l gl i e e
PN BT BN B B B N B -
COMUNICACION:
Se expresa en forma clara S
No
, z St
Entendemos el vocabulario N
o
. Habla bajo
. Demasiado alto
. Grita

Cuando tenemos dudas responde

- siempre
- a veces
- nunca

Si tenemos alguna propuesta sobre la mate-
ria ' v

- es aceptada
- no es aceptada

- a veces es aceptada
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ACTITUD DEL DOCENTE:
Sentido del humor

-ﬁmg ,
- no tiene

Tiene preferencia con algunos alumnos

METODOLOGIA

Aprendemos su asigratura:
- s6lo de libros
- a partir de experiencias
- de aportes de los alumnos

El profesor da su clase:
- en forma interrogativa (pregunta)
- en forma expositiva (habla él)
- varia su método

Con las clases

- Nos damos cuenta que estamos

aprendiendo

- Aplicamos esos conocimientos fuera Si
No

de la materia

EVALUACION:

Nos sentimos evaluados
- s6lo con 1a libreta
- s6lo con el puntaje del escrito
- con intervenciones orales

- somos consultados en la evaluacién

SUGERENCIAS AL PROFESOR

No

Marzo de 1989
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101
102
1°3
2 1
2 2
3
32
41
4° 2

Si
No

Si




_dos se destaca el exiguo

Para

GERBER, Marcos. La juventud se-
gin el censo '85: datos y reflexio-
nes. Montevideo, Foro Juvenil, 1988, 22
Pp-

El educador sensible, a menudo se inte-
rroga acerca de los origenes, las derivacio-
nes y la extensién de los problemas sociales
que descubre en sus alumnos. Si destaca-
mos esta publicacién para ofrecerla a educa-
dores comprometidos con los derechos hu-
manos, es porque .Ila tiene la virtud de po-
ner al alcance de la mano del interesado, una
radiografia bésica y al mismo tiempo sencilla
de los jévenes uruguayos. Ella es un 6ptimo
auxiliar para empezar a conocer a quienes
educamos y saber qué representatividad tie-
nen ellos dentro del conjunto més vasto de
los que tienen entre 15 y 29 afios en este pa-
is. El licenciado Gerber trabaja con proliji-
dad los tltimos datos censales, exponiéndo-
los con transparencia. Esta monografia so-
ciolégica permite calibrar la situacién de
constrefiimiento que atraviesa la juventud
uruguaya en cuanto a la satisfaccién de sus
derechos bésicos. Comenzando por su mera
existencia biol6gica, paulatina pero firme-
mente diezmada en uno de los paises m4s
envejecidos del continente. Signiendo con la
posibilidad de trabajar, estudiar, de formar
un hogar y tener hijos.

De los aspectos demogrificos elabora-
peso cuantitativo de
los jévenes (15.48%) en el conjunto de la
poblacién uruguaya. Este dato de partida re-
dunda en la imposicién a los jévenes de
obsticulos que dificultan seriamente su in-
serci6n en la sociedad. Es asi que en la faz
educativa, que aun siendo baja la tasa de
analfabetismo entre los j6venes —al igual que
en el total de la poblacién— se observa una
importante incidencia de analfabetos funcio-
nales, sector que no tiene asegurado el logro
de condiciones favorables dentro del merca-
do de trabajo o su propio ingreso. No obs-
tante, 1a alta proporcién de inactivos entre
los menores de 20 afios, indicaria que los
jovenes de hoy, antes de marchar a trabajar
se capacitan més intensamente para hacer
frente a las exigencias de un mercado laboral
muy competitivo. De tal modo que més de la
mitad de los desocupados uruguayos son j6-
venes. Similares restricciones en cuanto a la
cobertura de las necesidades bésicas se de-
tectan con respecto a la tenencia de vivienda,
asi como a la calidad de ésta, en especial al
acceso de agua potable y saneamiento.

Esta situacién esqueméticamente esbo-
zada, se plasma en condiciones de mayor li-
mitacién entre los j6venes del interior de 1a
repiiblica y entre las mujeres jévenes.

leer

Eduardu De Leon / Javier Lasids
Ernesto Rodrigusz (coordinador) - Jorge Ruétaio

i)

DE LEON, Eduardo; LASIDA, Javier;
RODRIGUEZ, Emesto (Coordinador) y
RUETALO, Jorge. Juventud, empleo y

.capacitacién profesional en el Uru-

guay: balance y perspectivas. Monte-
video, Fundacién Friedrich Ebert-Uruguay
(FESUR)/Foro Juvenil, 1987, 180 pp.

Un agudo interrogante sobre el sentido
dela labor docente esté-centrado en cudl es
el grado de adecuacién de esa actividad con
las necesidades de los j6venes de lograr sa-
tisfactorias condiciones de acceso al merca-
do de trabajo. ;El sistema educativo del que
maestros y profesores son integrantes, es
capazde capacitar personas que lo_ggn sor-
tearel subempleo y el desempleo juvenil?
Dicho més crudamente: jcumple la institu-
cién escolar con su funcién primaria de pre-
parar seres capaces de ganarse la vida? Igua-
les consideraciones que las manifestadas pa-
ra la anterior publicacién son las que nos in-
ducen a proponer la lectura de este libro so-
bre los jévenes y el mundo del trabajo. Este
material escrito codifica la responsable labor
de investigacién y promocién social que el
Foro Juvenil viene desarrollando en 1a mate-
ria desde hace més de un lustro. Esa labor
ha contado con el apoyo financiero y la cola-
boracién técnica de varias instituciones ex-
tranjeras y nacionales, que de ese modo ava-
lan la seriedad y rigurosidad de sus resulta-
dos.

En su primer capitulo, el libro brinda
los mimeros bésicos sobre juventud, empleo
y desempleo y cémo incide de educacién en
ellos. La conclusién respectiva retoma lo
afirmado por CEPAL: “la educaci6n parece
ofrecer a los jévenes mayores defensas con-
tra las contracciones del mercado producidas
en una situacién de crisis”.

El segundo capitulo focaliza su atencién
en el anilisis de 1a educacién técnica imparti-
da por la Universidad del Trabajo del Uru-

guay. Se advierte que en la década (1975-

1985) la matricula viene creciendo sosteni-
damente (aunque apenas supera 1/4 del total
de matriculados de la ensefianza media); de
los estudiantes de UTU, las 3/4 partes de
ellos se orientan a la formacién técnica para
el agroy la industria. Por otra parte, las ta-
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sas de desercion #>n altisimas, lo cual es un
indice del rendimiento logrado por el alum- .
nado.

Los siguientes capitulos reflexionan en
tomo a la inexistencia de un sistema de ca-
pacitacién profesional desvinculado de la
ensefianza media. Se realiza un sucinto pero
completo estudio de los antecedentes del
COCAP (organismo creado por el gobierno
militar encargéndolo de 1a formacién profe-
sional, que actualmente se halla bajo la 6rbi-
ta del Ministerio de Educaci6n y Cultura), lo
cual es de gran utilidad dada la inexistencia
de bibliografia disponible sobre el tema; tan-
to al momento de la edicién del libro como a
1a fecha, dicho organismo se mantiene vir-
talmente paralizado. Otro enfoque minucio-
s0 sobre un tema del que no existe préctica-
mente informacién disponible, es el hecho
sobre los institutos privados de formacién
profesional. Al respecto es destacable la ex-
plosi6n de su matricula en los dltimos aiios,
su focalizaci6n en cursos cortos y destina-
dos al sector terciario, que los permiten
identificar como una via expeditiva de for-
maci6n destinada al ingreso al mercado la-
boral por parte de los sectores més urgidos
en ese sentido.

Mis adelante, se subraya que el Estado
fue dejado pricticamente solo con la respon-
sabilidad de formar a los j6venes trabajado-
res para que se inserten en el mundo del tra-
bajo. Los sindicatos, 16gicamente margina-
dos de esta tarea durante la dictadura, conti-
nian sin concretar su participacién. La au-
sencia simétrica de los empresarios confor-
ma una situacién de “estatalismo”, donde
deberian concurrir las tres partes a asumir
esa tarea. '

La adecuacién de la formacién profesio-
nal a la innovaci6n tecnolégica es considera-
da, sefialdndose la necesidad de fortalecer la
orientacién técnico-cientifica dentro del sis-
tema educativo, fomentar las estrategias de
reciclaje y privilegiar una formacién poliva-
lente basada en los conocimientos bésicos
comunes a todas las nuevas tecnologias.

En el terreng de la formulacién de vias
alternativas a las existentes, se proponen su-
gerencias a la reforma de la ensefianza técni-
cay al fomento del empleo juvenil

En suma, este libro es 1a maduracién
escrita de una labor de varios afios de una
institucién que seriamente sigue trabajando
en esta y otras materias. i’ una contribucién
s6lida al conocimiento dé] tema apoyada en
un vasto recuento estadistico y bibliogréfico.
Consideramos que aborda una problemética
que da en la médula del quehacer docente y
que en consecuencia es un auxiliar para
quien busca horizontes més amplios para ac-
tuar y reflexionar respecto a esa actividad.
u
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Al cumplirse 40 afios de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos, el Servicio Paz y Justicia entiende que
rl:lﬁuede hacerse mejor homenaje que observar nuestra

idad para ver en ella qué relacién hay con el compromiso
asumido por las naciones el 10 de diciembre de 1948, en la
biisqueda de un mundo en paz, en el que todos los seres
humanos vean respetados sus derechos fundamentales.
Con ese propésito hemos elaborado un informe sobre la
situacién de nuestro pais en derechos tales como la salud, el
salario, la vivienda, 1a alimentacién y la educacién, todos ellos

SUSCRIPCIONES contemplados en el capitulo de Derechos y Deberes de 1a
) Coc;,nsn'lt;xcién vigente. Adenré;, hemos incluido un capitulo
- sobre 1a minoridad que se refiere, entre otros asuntos, a las
Suscripcién anual (tres ndmeros) medidas adoptadas por el Estado para subsanar el problema de
URUGUA'Y la minoridad marginada. Con respecto a los derechos civiles,
Montevideo NS$ 1.300 se agrega una cronica sobre el recurso de referéndum en curso,
Interior NS 1.600 ‘ para realizar un plebiscito que derogue la “Ley de Caducidad
AMERICA LATINA USS 10 de 1a Pretensi6n Punitiva del Estado”, tema que se relaciona
con derechos tales como el de igualdad ante la ley, y que afecta
OTROS PAISES uss 15 1a credibilidad en el orden institucional, en especial la de una
(INCLUIDO EL COSTO DE ENVIO) de sus instituciones esenciales, como lo es la Corte Electoral.

EL CENTRO DE DOCUMENTACION DEL SERVICIO PAZ Y JUSTICIA:
UN MEDIO A DISPOSICION DE LOS EDUCADORES

Creado hace unos tres anos, el Centro de Documentacién tiene como finalidad contribuir a la proteccién y fo-:
mento de los derechos humanos mediante la difusién de los principlos que los constituyen y de las normas legales
infernacionales y nacionales que los consagran. La busqueda y acoplo de informacién sobre las circunstancias
en que los derechos humanos son conculcados, asi como la compilacién de materiales que permitan estudiar las
causas de las fransgresionss y las acciones de defensa, son también parte de la tarea que desarrolla el Centro.

Para servicio de investigadores, docentes y estudiantes, el Centro cuenta con una biblioteca especializada
gue dispone de materiales didacticos sobre la teoria, la filosofia y la historia de los derechos humanos.

El Ceniro de Documentacién puede ser consultado los dias lunes y jueves, en horario de 9.30 a 14.00, o concer-
tando previamente una visita.







