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JEDITORTIATL

CUANDO ELEGIMOS EL TEMA de esta revista, lo hicimos
motivad@s por algunas experiencias cotidianas y otras extraor-
dinarias. En lo cotidiano observamos las grandes dificultades y
carencias en la comunicacién humana, tomada tanto en lo
interpersonal como en lo profesionaly/o lo social. Los medios
llamados de comunicacién, por ejemplo, raramente traen men-
sajes humanizantes, que dignifiquen al ser humano, que le
permitan sentirse sujeto de su historiay sus derechos. En general
se muestra lo mds degradante y pobre de la especie humana: la
guerra, la corrupcién, el abuso, la contaminacién... generando
asi lasensacién de que asi es el género humano. No se muestran
otras capacidades, otras experiencias que tienen que ver con «el
arte del buen vivir» y que alienten a apostar por la construccién
de una sociedad m4s fraterna.

Por otra parte, en el dmbito interpersonal, familiar, {ntimo,
también observamos muchas dificultades para la comunicacién
verdadera, honda, plenificadora. A veces es la falta de tiempo,
el que nos dejamos arrebatar por el propio sistema consumista y
el ritmo de vida. A veces por temores, por prejuicios, por miedo
al encuentro con el otro... Sin embargo, en gran medida, porque
no hemos aprendido a comunicar, a comunicarnos, a dialogar
verdaderamente. Nuestra educacién, tan centrada en lo con-
ceptual, no se ocupé de desarrollar/nos las habilidades sociales
de la comunicacién ni nuestra «inteligencia emocional.»

«Es parte de la constitucion del ser humano el poder comuni-
carse con los demds, tener libertad plena de difundir sus opinio-

nes asf como de recibir otras sin ser coaccionado por la represién
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o por el miedo. Para comunicarnos las personas debemos poder
reunirnos o pertenecer a organizaciones de cualquier clase, de
esta forma los ciudadanos podemos pensar y trabajar juntos para
fines comunes». Asi reza una frase de la muestra Gréfica de
Derechos Humanos, realizada por SErpA]. Y creemos que la
educacion, a través de las multiples propuestas de trabajo colec-
tivo, de organizacién de actividades, del esfuerzo por la consecu-
cién de metas comunes, tiene la oportunidad de promover

canales de comunicacién en distintos sentidos.

Desde la perspectiva de los Derechos Humanos se deben aprove-
char esas oportunidades y hasta crearlas, estimulando la amplia
comunicacion, en diversas modalidades, sentidos y niveles. Una
comunicacién que humanice, no que domine, que libere a todos
y no que silencie a algunos. Esto no es fdcil en las instituciones
educativas, complejas desde el punto de vista organizacional. Sin
embargo creemos que es posible clarificar roles, explicitar supues-
tos, objetivos e intereses, que hagan de la comunicacién entre los
diferentes actores y estamentos, una practica mas transparente,
menos viciada.

Los articulos de este nimero no agotan, ni pretenden hacerlo por
supuesto, toda la riqueza y amplitud de la temdtica y sus
implicancias en una educacién inspirada en los valores que
emanan de los Derechos Humanos. Intentan si mostrar otras
miradas posibles y contagiar las ganas de recuperar la autentici-
dad en la comunicacién humana, en sus diversas formas. =
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La comunicacién: ineludible
espacio para la educacion

ANA IBAREZ
SiLvia REDinN*

La palabra comunicacién proviene del latin
«comunis» que significa comun. El Diccionario de la
Lengua Castellana la define como «relacién entre
personas», «existencia de un nexo o contacto entre
dos cosas» y dice de comiin «que es poseido o utiliza-
do por varios».

Parecerfa obvio sefialar la universalidad que im-
plicaelconcepto. De hechosihacemosuna recorrida
pensando desde la diversidad de la naturaleza hasta
una sofisticada computadora, vemos que sin duda la
comunicacién estd presente siempre, como ese «nexo
comuin» que permite una existencia.

Un ecosistema es en realidad un sistema de co-
municaciones, el cuerpo humano también lo es.

La existencia humana depende de la comunica-
cién, ya que el ser humano, que a diferencia de los
animales nace «prematuro», necesita de que otro
atienda-entienda sus necesidades para sobrevivir.

Toda la existencia se entreteje en una red de
comunicaciones. Incluso los emprendimientos que
el hombre realiza en su medio ambiente —como
ejemplo gréfico un puente sobre un rio— los podemos
pensar como intentos de comunicacién. La mds alta
tecnologfa estd basada en sistemas de comunicacién.

La comunicacién es un objeto de estudio comiin
de las diversas ciencias sociales que tienen un enfo-
que humanista del tema: Sociologfa, Antropologfa,
Psicologia, Psicologia Social, Etnologia, Demogra-
ffa, Geograffa, Linguistica, Semidtica, Historia, Eco-
nomfa, Economia Politica, Ciencia Politica, Filoso-
ffa, Légica, Ciencia Juridica. También lo es en diver-
sas técnicas cientificas y de ingenierfa.

Dado, entonces, los miltiples puntos de referen-
ciadesde los que se puede enfocar el tema, nos parece
necesario sefialar que nosotros haremos un recorte
para abordarlo desde el discurso, y a propésito de las
dimensiones transubjetiva, intersubjetiva e
intrasubjetiva. Cuando se habla o se reflexiona acer-
cadel tema comunicacién uno se encuentra inmerso
en distintas implicancias: individuales, vinculares,
socioculturales.

Nos parece importante introducir la concepciénde
los espacios transubjetivo, intersubjetivo e intrasubje-
tivo como pertenencientes a una subjetividad individual.

A los efectos de introducirnos en el tema de la
comunicacién, cuando hablamos de subjetividad
haremos referencia a la estructura psiquica del suje-
to. Se trata de un yo con su mundo interno, que tiene
relacién con el mundo externo, ast como una inscrip-
cién inconciente de los modelos socioculturales.

# Ana Ibafiez es PsicGloga y Profesora Adjunta del Departamento de Educacion de la Escuela de Nutricin

Silvia Redin es Psiciloga y Psicoterapeuta.
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Espacio transubjetivo

Entendemos la dimensién transubjetiva como el
espacio en el que el yo del sujeto se vincula con el
contexto social, en el cual las instituciones basicas
(pareja, familia) y la pertenencia a ellas, proporcio-
nan al individuo modelos de funcionamiento.

Lo transubjetivo tiene un rigor tal, que asf como
la estructura de la lengua, precede a los hablantes, el
cédigo de la lengua es el lenguaje, simbolizacién
convencional y sistematizada que figura la realidad
—tanto interna como externa—incluyendo la historia
social, la préctica social y las ideas de la sociedad.

Nombrar es una manera simbélica de aduefiarse
de las cosas, de las personas, de las vivencias, de los
conocimientos, atravésde unavocalizacién (fonema)
osuescritura (grafema), que se organizan y articulan
(sintaxis).

Nombrar implica un lenguaje verbal y un lengua-
je no verbal. La palabra, el gesto, ain el silencio, no
s6lo describen sino que también significan. El signi-
ficado, que da cuenta de lo simbélico, nos introduce
en el plano inconciente de la comunicacién.

Existe una compleja red de fenémenos de comu-
nicacién muy valiosos, no solamente en el lenguaje
verbal sino también en el no verbal, que muchas
veces se pierden en el contexto social actual que
privilegia lo intelectual en detrimento de lo afectivo.

La comunicacién es un proceso: €s dindmica, activa,
cambiante y se modifica a cada instante.

El marco de referencia de la comunicacién es la
vida cotidiana, que es un interjuego de réplicas de
lenguaje y de comunicacién. En la comunicacién, el
tema al que alude el mensaje (referente) es siempre
versién de una realidad. El perceptor selecciona el
mensaje para orientar sus conductas en lo cotidiano.
El cédigo que se utiliza es combinacién de elementos
del lenguaje, pero implica asf mismo una obligacién

de interpretacion. El emisor tiene un aspecto real, en
lamedidaen que elige el temade comunicacién, pero
es también vocero de temas de «otros».

[ [
I ! TEerE DEBE SR, |
EL MALDITO INDICE )1
LE DESOCUPACION 4
CON EL QUE ESCORCHAN
~_ TANTOY.

/ED INCREIBLE
LA IMPORTANCIA

]
DEL DEDQ INDICES
\b___’_J_-‘

Es imposible prescindir, cuando hablamos de comu-
nicacién humana, de los procesos psiquicos que
subyacen y se manifiestan en la cotidianeidad de la
interaccién social.

Espacio intersubjetivo

Aristételes en su Retérica planteé la consideracion
de tres componentes en la comunicacién: el orador,
cl discurso, y el auditorio. Parte de una concepcién
que entiende la comunicacién como informacién
persuasiva. El orador utiliza diversas habilidades re-
céricas buscando conquistar la predisposicién favo-
rable del perceptor a través de la solidez de los
argumentos.

Todo discurso tiene una semdntica (qué se dice),
una sintaxis (cémose dice) y una pragmdtica (para qué
se dice); o sca los mensajes tienen un contenido,
tienen ciertas reglas acerca de cémo se emiten y
tienen una utilidad.

En todo mensaje hay un intento de inducir con-
ductas en el otro, ya que en todo discurso se conjugan
tres planos simultdéneamente: el de la accidn, el del
intercambio y el de las proposiciones.

En la comunicacién hay ideas, imdgenes, afectos
que se quieren compartir, apuntandoa la creacién de
un espacio comun entre quienes intercambian. Se
busca afectar al otro; siempre hay una intencionalidad.

Lo que se comunica no son sélo contenidos sino
también formas de vincularse, que conciente o
inconcientemente pueden ser propuestas de compar-
tir, de controlar, de comprender o de obturar al otro.

Lacomunicacién puede promover la creatividad,
la transformacién y el saber- conocer, o por el contra-
rio des-conocer la riqueza de la interaccién.

Podrfamos plantearnos aqui la diferencia que
existe entre comunicarse y emitir comunicados. Co-
municarse lo entendemos como intercambio de vi-
siones, afectos, vivencias y experiencias; espiral dia-
léctico donde surgen tesis, antitesis y sintesis
provisorias. Emitir comunicados refiere a contenidos
dogmiticos, verdades dnicas e incuestionables.
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Entendemos que la comunicacién mds significa-
tiva se establece cuando ponemos en comun con el
otro nuestras diferencias, sin intencién de conven-
cer-convencernos, sino de establecer un nexo de
unién con las actitudes, aptitudes y motivaciones de
cada uno. En este sentido, la comunicacién es un
aprendizaje constante que implica asumir las dife-
rencias, como invitacién a un encuentro creativo.
Comunicarnos es, entonces, ubicarnos, descubrirnos,
tomar conciencia del rol, lugar y poder de cada uno.

Espacio intrasubjetivo

«En la vida anfmica individual aparece integrado
siempre, efectivamente, ‘el otro’, como modelo, ob-
jeto, auxiliar o adversario...» (Freud,1921)

El mundo interno del sujeto —espacio
intrasubjetivo— no es tan individual; se construye a
partir de ese otro que estd desde antes de nacer, que lo
pre-existe pero que a su vez le posiblita la existencia.
El espacio intrasubjetivo es un mundo de comunica-
ciones. Las fantasfas, los deseos, los proyectos o los
miedos siempre incluyen personajes.

La comunicacién es una accién del yo del sujeto.
Todo acto comunicativo implica, por parte del suje-
to, un equilibrio dindmico de su yo en un esfuerzo por
integrar sus deseos, las normas sociales y la realidad,
de forma de generar una relacién con el interlocutor
en la que se pongan en juego tanto los aspectos
afectivos como los cognoscitivos.

Sibien en lacomunicacién utilizamos un cédigo
comprensible y compartible dentro de un mismo
idioma,y en este sentido, los signos tienen una signi-
ficacién cognitiva determinada, desde el punto de
vista emocional, no tienen un sentido univoco.

La persona traslada inconcientemente senti-
mientos, deseos, situaciones y pautas de sus vinculos
pasados a la situacién de comunicacién presente.
Por ejemplo, la palabra «docente» movilizard en los
diferentes interlocutores distintos sentimientos:
alegria, amistad, satisfaccién, castigo, amenaza, frus-
tracién, segin cual haya sido su experiencia previa.

[ES MUY
LINDO/...cME
LO PRESTAS

De esta manera todo didlogo nuevo tiende a trans-
formarse en situacién conocida y repetitiva.
La comunicacién implica, por tanto, la expectativa
de una actitud determinada por parte del inter-
locutor, actitud que no necesariamente se desprende
del otro.

Podemos decir, entonces, que a través de la
comunicacién se vehiculiza el deseo.

El proceso de comunicacién, si bien tradicional-
mente lo pensamos dirigido a otro(s), no podemos
dejar de tener en cuenta que siempre conlleva un
aspecto intrasubjetivo. Cada uno de nosotros se-
escucha lo que estd diciendo, re-lee lo que escribe, se
piensa al pensar, y sobre todo se siente, se percibe a
si mismo en lo que dice, a través de lo que dice, y en
la respuesta interactiva del otro. El otro es otro, pero
también un representante representativo de sf mis-
mo y de las figuras significativas presentes, pero
también pasadas de su vida. Pasadas en un sentido
cronolégico, aunque vigentes atemporalmente.

El tiempo en la comunicacién estd definido en
funcién de un discurso. Tiene su punto central en el
presente del momento en que se habla. Presente que
se desplaza hacia el pasado que se evoca y al porvenir
que se anticipa. Las referencias al pasado o al futuro,
enrealidad noremiten al tiempo, sino a enfoques con
respecto a éste, que se proyecta hacia atrds o hacia
adelante, partiendo del tiempo presente.

Yo hablo, me escucho, me escuchan, recibo una
respuesta; me re-conozco y conozco al otro. También
puede suceder que me desconozca y desconozca al
otro. Este interjuego generari estilos y efectos dife-
rentes en la comunicacién.

En todo didlogo descubrimos instrumentos, re-
gulaciones y aserciones. La comunicacién ser4 ins-
trumental cuando las intervenciones se realicen pre-
dominantemente en el plano de las acciones. Serd
regulatoria si las intervenciones que predominan
tratan de modular el intercambio. La comunicacién
esasertiva cuando las intervenciones son fundamen-
talmente en el plano del contenido.

iPEATONA!
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El singular espacio de la educacion

Laeducacién, que conjugaexperienciay vivencia, es
al mismo tiempo incorporacién y trasmisién. Por ser
humana y humanizante conlleva conflictos, dilemas
y problemas.

La comunicacién en la educacién tiene un as-
pecto de racionalizacién, en tanto encubridora de
verdades intrasubjetivas. Pero es al mismo tiempo,
basqueda y desentrafiamiento de espacios intersub-
jetivos y transubjetivos. Nuestra propuesta es enton-
ces, entender la comunicacién en el espacio de la
educacién desde la subjetividad, variable poco con-
siderada en la préictica.

Cuando el docente llega al aula, la forma en que
presentard al grupo el contenido de su clase estard
influida por lo que sucedié previamente en el trayec-
to hacia la institucién, por cémo ingresé a ésta, qué
intercambios hubieron con los colegas, y finalmente
cémo encuentra a sus alumnos en el aula. Es que la
afectividad sustenta cl desarollo de la personalidad y
por lo tanto la vida intelectual y social de todo ser
humano.

La educacién, que es un acto de comunicacién
humanizante, implica la instrumentacién del len-
guaje en los planos que hemos mencionado anterior-
mente: el contenido (proposiciones y aserciones), el
intercambio (regulaciones) y la accién (instrumentos).

«Lo que el alumno aprende no es sélo el conteni-
do que se ensefia, sino también el tipo de vinculo
educador-educando que se da en la relacion».!

El docente que se apega a trasmitir el conoci-
miento en forma rigida —emite comunicados—, que
ordena sin persuadir, que privilegia la comunicacion
de contenidos sin orientar al educando, obtura el
plano del intercambio, promoviendo una actitud
sumisa o rebelde, en cuya base siempre estd el eludir
responsabilidades por parte del alumno.

. IBANEZ A., CARBAJAL, S. Y PALUMBO, R.
Interaccion docente-alumno en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Montevideo: Fasciculos de autoaprendizaje,
UDELAR, Facultad de Medicina, Escuela de Nutricion,
Departamento de Educacion, 1998.

El docente que privilegia el plano de las regula-
ciones es el que atiende a larelacién con el educando
y desatiende el contenido de lo que tiene que ense-
fiar. Este tipo de intercambio ubica al alumno en un
lugar de sumision y dependenciafrente aunapropuesta
que mucho tiene de seduccién.

Un docente que se comunica adecuadamente
con los alumnos, apunta a la trasmisién de conoci-
mientos, estando permanentemente atentoa laregu-
lacién en el intercambio que implica la subjetividad
deleducandoy lasuya propia. En este acto de educar,
la efectividad del mismo también estard dada por el
manejo del plano de la accién, favoreciendo un
aprendizaje no solamente a nivel de conocimientos
sino también de destrezas, actitudes y motivaciones.

La educacién es comunicacion.

«Cuando los dos del didlogo se ligan asi, con amor,
con esperanza, con fe el uno en el otro, se hacen
criticos en la bisqueda comin de algo. Sélo ahf hay
comunicacién.»

Paulo Freire
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Recientemente estuvo de visita en nuestro pafs este
filésofo y tedlogo, nacido de una encrucijada de
culturas: siendo su madre siriolibanesa y su padre
italiano, élnace en la ciudad de el Cairo, Egipto. Tal
vez sea esta misma circunstancia lo que le ha hecho
transitar en su vida como en una bisqueda constan-
te, pudiéndose sentir libre frente a las estructuras
mientras estd siendo parte de ellas mismas, tanto
como identificarse con culturas bien diferentes con
especial sensibilidad. Asf por ejemplo, critica pro-
fundamente a la Iglesia Catélica, siendo él mismo
parte de ella; se identifica con exquisita sensibilidad
y gran compromiso con las causas indigenas vy
afrolatinas de Latino América, habiéndolas conoci-
do recién a sus cuarenta y seis afios.

En 1926, casi inmediatamente después de su
nacimiento, se traslada con sus padres a Parfs y
cuando iba a empezar la escuela primaria pasan a
viviren Beirut hasta 1937. Le toca viviralgo extrafio
para la época y es la separacion legal de sus padres. Es
asi que a sus once afios vuelve a vivir a Egipto
(Alejandria) y continta cursando sus estudios allf,
siempre en colegios catdlicos. Indudablemente la
influencia de su educacion es fuerte en la medida en
que a los trece afios pide para hacerse salesiano y se
le envia a Italia para formarse.

Habiendorecibido formacién religiosa desde muy
pequefio, es llamativo que cuando adulto es capaz de
mirar a la institucién Iglesia tan desprendidamente.

Luego de ordenarse sacerdote, en Turin, el 1° de
enero de 1955, comienza a ejercer como profesor en
distintas universidades catélicas e institutos de for-
macién, por varios afios. Justamente, en el afio 1974,
cuando trabajaba con los jesuitas en el Instituto
Superior de Pastoral Lumen Vitae de Bruselas como
profesor asociado, vivié una situacién conflictiva
que resume y evoca asi: «Hacfa cuatro afios que
trabajaba allf cuando decidfan mi expulsién. Moti-
vo: consideraban incompatibles con la orientacién
doctrinal del instituto, mis posturas respecto al mar-
xismo vy la teologfa de la liberacién, que eran justa-
mente los objetos de mis cursos. En aquella oportu-
nidad pude contar con el apoyo no sélo de la gran
mayorfa de los profesores y de los estudiantes, sino
también de tres personalidades de primer orden:
Gustavo Gutiérrez, Frangois Houtart y Paulo Freire,
profesores del mismo centro, quienes renunciaron
por solidaridad.

La declaracién con la cual Paulo Freire acom-
pafié su decisién irrevocable me conmovié profun-
damente. El mismo la recuerda en el prélogo que
escribié, poco tiempo después, a mi libro Para una
educacion revolucionaria: ‘Si a Girardi le invitaban a
dejar su puesto a causa de las posiciones que mante-
nfa, yo me sentfa incluido en la invitacién, puesto
que me identificaba con la forma peculiar que él

adopta a la hora de interpretar la historia y de
entender el papel de los hombres en la misma; en la
forma de interpretar la educacién, negdndose a con-
siderarla neutra o inocente’.»

Para quienes lo conocimos ahora por primera vez,
su aspecto tranquilo, su melena canosa, su ritmo
pausado, poco reflejan su historia polémica y
combativa. Sin embargo a pesar de estos incidentes
y de sus posturas controvertidas, continué siempre
vinculado a organizaciones eclesiales. Y mds alld de
adherir o no a sus planteos, debemos reconocer que
la solidez y profundidad con que trata las temdticas,
hace retomar temas que parecfan anacrénicos, con
una vigencia y frescura tales que recupera su poten-
cial fermental y transformador. Su capacidad de
motivar al auditorio parece que lo acompafia desde
joven, segin el testimonio de José Luis Rebellato,
quien nos acerca a Girardi docente de esta manera:

«Loconociporlosafios 64, cuando yo erasalesiano
y me mandan a hacer los estudios de filosoffa en
Roma, la Pontificia Universidad Salesiana, y yo ya
iba de acd con alguna indicacién de que valfa la pena
desde el principio tener la orientacién de un docente
desde ahi hasta la licenciatura ysi hacfa el doctorado
también. Desde aqui me recomendaron que ese do-
cente podia ser Giulio Girardi, de modo que ya iba
pensando en él sin saber mucho quién era. Daba dos
cursos: Metafisica [ y Il y después daba seminarios
sobre marxismo y atefsmo. Empecé a entrar en con-
tacto con €l y fue practicamente la persona con la
cual fui haciendo los trabajos mds importantes a lo
largo de toda mi carrera de estudiante. All4 se nos
requerfa una tesis de bachillerato y la hice con él; era
muy interesante; la hice sobre Santo Tomds de
Aquino. Después hice la tesis de licenciatura y él me
propuso continuar trabajando sobre Santo Tomds de
Aquino, y luego hice la tesis de doctorado sobre un
pensador francés en la que él me orienté. Para mi la
relacién en ese momento estaba fuertemente mar-
cada por la parte académica, después mas adelante
fue mds la parte de amistad. Para mi era un
estupendo profesor. En realidad ¢l daba metafisica,
pero el nombre que le daba a la asignatura era
Ontologfa, porque metafisica querrfa decir algo mds
alld que la experiencia y él decfa «no podemos estar
seguros de que exista algo mds alld de la experiencia,
entonces vamos a llamarlo Ontologia que quiere
decir tratado sobre larealidad». Ya eso significaba un
planteo muy interesante, cuestionaba desde el nom-
bre. Todas sus clases eran clases de exposicién y de
discusién. Con él aprendi a estudiar a los filésofos, él
nos daba los cursos en segundo afio; quizd los cursos
anteriores, en el primer afio, nosotros habfamos
tenido docentes que facilmente decfan las posturas
de los pensadores y facilmente las rebatfan. Eran
pensadores fdciles y él nos educd, nos sensibilizé a
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que un pensador era un pensador profundo. Por
ejemplo, recuerdo claramente que la primera clase o
la segunda planteé la objecién de Parménides: si el
ser tiene que ser un ser absoluto o no; y la planteé tal
como la plantea Parménides pero sin dar respuesta.
Nos dijo ; ustedes qué piensan de esto ?; con lo cual
hubo unsilencio brutal porque nadie sabfa qué decir.
Después fuimos diciendo cosas pero él nos cuestiona-
ba las cosas. Entonces al final dice: «Bueno, ven que
Parménides era un sefior que pensaba mucho. Ese fue
su estilo, el estilo de alguien que nos ayudé a tomar-
nos en serio a los pensadores. Es una anécdota que
atravesé toda su manera de pensar y de educar. Luego
la otra cosa que me parecié siempre estupenda era lo
que él llamaba «la importancia del tema, importan-
cia de la cuestién», que también otros docentes la
desarrollaban pero la desarrollaban muy rapidito.
Giulio se preocupaba mucho por dedicar prictica-
mente una clase entera a mostrar que esa cuestiéon
tenfarepercusiones muy importantes. Por ejemplo el
temade Dios, lo que en filosofia se llama «la cuestion
de la analogfa». El rescataba que nosotros construi-
mos la imagen de Dios a partir de la experiencia
humana y luego la proyectamos y se supone que Dios
es alguien que trasciende ampliamente esa imagen,
pero esa imagen es nuestra manera de acceder al
conocimiento de Dios, es una imagen que se constru-
ye desde nuestra experiencia, de la experiencia del
amor, de la experiencia de aquellas cualidades mds
profundas, la creatividad, etc. y luego las proyecta-
mos. Y esinteresante porque Girardi fue perito asesor
del Concilio Vaticano Il y es uno de los que colaboré
en la redaccién de la Gaudium et Spes (documento
que empieza diciendo: «Alegrfas y esperanzas, de
nuestros pueblos son las alegrias y esperanzas de la
Iglesia» ), famoso documento de la relacién de la
Iglesia con el mundo actual. Un documento muy
discutido que tuvo una cantidad de reacciones pero
fue él que lanzé lo que en aquel momento se llamaba
«didlogode laIglesiacon lasociedad actual». Y habia
una parte que se refiere al atefsmo contemporéneo,
donde se ve muy claro el aporte de Girardi y donde se
dice que el atefsmo hay que valorarlo; la iglesia lo
habfa desechado como una especie de perversién o
inmoralidad. Elatefsmo es quizd para muchos ateos el
rescate o la adhesion a valores éticos muy profun-
dos y que si se han distanciado de la religién, proba-
blemente haya mucha responsabilidad de los cristia-
nos al haber trasmitido una imagen de Dios que es
deforme y que nada tiene ver con el mensaje cristia-
no. Esto se relaciona con esa vieja tesis metafisica
de que la imagen de Dios la construimos a través de
nuestra experiencia, nuestra experiencia estd condi-
cionadapor culturasy el Constantinismo en la iglesia
marcé una cierta imagen de Dios, triunfador, Cristo
Rey, diossoberano, monarcaabsoluto, etc., que fue la

imagen que se transmitfa siempre hacia afuera y que
obviamente generé rechazo en montones de gente.
Ahi siento que hubo un aporte muy importante en
todo el tema del atefsmo y en otros temas. En esa
época ¢l integraba, asesoraba, lo que se llamé «El
secretariado para los ateos», que era un secretariado
del Vaticano abierto al didlogo con el atefsmo; por lo
menos €l le daba el tono de didlogo, otro capaz que
era mds de polémica, de apologfa. De esa época data
esa enciclopedia tan importante que él dirigi6, una
enciclopedia muy valiosa donde escriben por lo
menos cien peritos (por ejemplo Raner) sobre el
atefsmo contempordneo en la filosoffa, en la teolo-
gfa, en el arte, en el cine, etc. Era una época muy
dindmica, algo mds que dindmica porque aquellas
clases de filosoffa se volvian un hervidero. Gracias a
docentes como él, uno automdticamente asociaba la
reflexién filoséfica con los debates que se estaban
dando en el Vaticano y vefamos qué tenfa que ver la
filosoffa con la vida. Ese mensaje a m{ me marcé
porque yo trato de que la filosoffa que doy, tenga que
ver con la vida y evidentemente las fuentes estdn en
Girardi. Hoy siento que la filosoffa académica, por lo
menos la que conozeo que se da, estd muy empobre-
cida. Es una filosoffa que poco tiene que ver con la
vida y si tiene algo que ver no se lo explicita,
entonces los alumnos no visualizan que eso sea im-
portante para la sociedad actual, para los problemas
que estamos viviendo. Con lo cual se va creando toda
una atmésfera de expertos en pensar y argumentar
entre ellos y no tengo claro, cudl es el aporte que dan
a la sociedad contempordnea.»

La opcion por los excluidos.

Si bien esta terminologfa es mds actual, desde joven
Girardi mantuvo una linea de conducta clara en
cuanto a su preferencia por los sectores sociales
marginados o empobrecidos.

De ahf su manera «marxista» de interpretar la
historia, adiferenciade la historia de los triunfos y los
héroes, una historia leida desde los pobres. De ahf
también su identificacién con la Teologfa de la
Liberacién.

Cuando pudo conocer Latinoamérica no tuvo
dificultades en hacerse eco de los sectores indigenas
y negros.

«Girardi ha descubierto una fuente muy impor-
tante entre los sectores excluidos —sigue diciendo
Rebellato— en especial en el movimiento indigena.
Naturalmente uno se siente mds cerca de un movi-
miento que de otro porque su prictica es esa. Quien
estd mds cercano al movimiento sindical puede po-
ner mis el acento en ese sector. El ha visualizado una
mayor creatividad en el movimiento de los excluidos
ynoenlo que puede ser la l6gica que a veces hay
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dentro de los movimientos sindicales. Hizo expe-
riencias de investigacién participativa en el movi-
miento obrero de Turin, por los afios 80, en Italia.»

«Fue muy interesante, que el movimiento Turin
(siempre fue el movimiento de efervescencia mas
fuerte) le invitara a hacer una investigacién; era una
distincién y fue para él una experiencia muy impor-
tante. Pero yo no estoy tan seguro si el movimiento
obrero de Turin acepté las conclusiones de esa inves-
tigacién. Mi conclusién es que en el fondo cuestio-
naba un cierto funcionamiento institucional que
ahoga a veces la expresién de la conciencia critica.
Lo que buscaba la investigacién es un espacio en el
cual los trabajadores pudieran recuperar su concien-
cia, pero no solamente su conciencia objetiva, sino
las motivaciones subjetivas que estdn en el fondo de
su conciencia y por tanto adquirieran un desarrollo,
una madurez y una autonomia que seguramente les
iba a llevar a tener una postura critica frente a sus

dirigentes. Eso creo que no fue muy bien entendido;
se esperaba una investigacién que legitimara y que
refrendara modelos, no se esperaba una investiga-
cién que pudiera, no digo poner en cuestién al
movimiento obrero, pero si que planteara preguntas
o interrogantes que pudieran suscitar una actitud
critica ante ciertos comportamientos. Entonces yo
creo que esoa él también le fue marcando los sectores
donde se pueden hacer aportes mds interesantes; no
significa alejarse del movimiento obrero. La idea de
movimiento continental indigena, negro y popular,
esta abierto, incluye a los sectores trabajadores. Des-
cubre en los excluidos un espacio de creatividad, un
espacio de iniciativa, desarrollo de otros poderes y yo
comparto esa idea. Es real que el movimiento de los
trabajadores tiene grandes dificultades de acercarse a
otros movimientos. La experiencia nuestra acd en el
Uruguay del Congreso del Pueblo! fue bastante ex-
cepcional porque formé parte de todo un movimiento

Asumir el punto de vista de los pueblos oprimidos
esuna toma de partido intelectual, inseparable de
la opcién ,ético-politica por los pueblos oprimi-
dos como sujetos. Es una opcion intelectual, que
afirma la validez cultural del punto de vista de los
pueblos oprimidos como sujetos, en contraposi-
cién al punto de vista de los pueblos dominantes.
Y esuna opcidn ,ético-politica, que consiste en la
afirmacién beligerante del derecho de los pueblos
oprimidos, y particularmente de los indigenas, a
la autodeterminacién; es al mismo tiempo una
declaracién de confianza en los pueblos oprimi-
dos, es decir en su capacidad intelectual, moral y
politica a ejercer ese derecho.

El movimiento indigena, negro y popular
entiende la autodeterminacién de los pueblos
como solidaria y policéntrica. Es decir que al
afirmar su propio derecho, cada pueblo reconoce
tedrica y practicamente el derecho de todos los

El derecho de autodeterminacién solidaria
de los pueblos oprimidos

otros pueblos, propugnando una organizacién
solidaria y policéntrica del mundo. Esta interpre-
tacién se contrapone a la que vige en la organiza-
cién imperialista y neocolonialista del mundo,
donde sélo los paises mas poderosos pueden ejer-
cerrealmente ese derecho. Este se convierte, para
ellos, en un derecho de dominacién, es decir de
unaautodeterminacién etnocéntrica, fundamen-
to de un proyecto imperial de grandeza nacional.

Esta opcién fundamental es una toma de
partido entre dos proyectos de civilizacién, que se
enfrentaron en la conquista y que siguen enfren-
tandose al final del segundo milenio: el de los
imperios y el de los pueblos oprimidos. El proyec-
to de los imperios, encarnado en la globalizacién
capitalista neoliberal y el de los pueblos oprimi-
dos, representado hoy particularmente por las
movilizaciones indigenas, a nivel nacional, con-
tinental y mundial. m

1. Convocatoria realizada por la Central de Trabajadores a todos los movimientos sociales, para debatir sobre el sistema

econdmico actual.
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que viene desarrolldndose, pero ha sido muy dificil
reeditarlo y uno por momentos siente (bueno hay
una crisis en el movimiento de los trabajadores), que
no es fdcil que logren abrirse y poder pensar que
existen movimientos negros, que hay sectores ex-
cluidos, sectores informales, sectores desocupados,
que habria que desarrollar una estrategia muy especi-
fica. Y eso es fruto de un proceso que también tiene
que hacer el movimiento de los trabajadores. Toda su
investigacién se enmarca en una convocatoria am-
plia que integra a todos los sectores que estdn sufrien-
do la explotacién pero hay un acento en la exclusion,
porque ademds me parece que es la realidad mas dura
de este momento, la que mds nos golpea». Asf inter-
preta Rebellato la opcién de Girardi.

Aportes a la Educacion.

Le preguntamos a Rebellato cuiles son segtin ¢l los
aportes de Girardi a la educacién formal. Tan iden-
tificado se siente con Girardi y su causa, que casi
responde todo en primera persona, pero reconocien-
do que sus enfoques actuales tienen una impronta
imborrable de lo que aprendié de su profesor y tutor
en Italia.

«La educacién liberadora tiene que encontrar
caminos por todas partes, no puedo decir que la
educacién liberadora termine a las puertas de un
colegio. Capaz que asumir un compromiso de educa-
cién liberadora te puede generar situaciones dificiles
y a veces imposibles de seguir trabajando, pero no
creo que uno pueda entrar a un colegio y dejar para
atrds su apuesta liberadora, comportarse como un
educador formal y salir y volver a ponerse un hébito
liberador. Hay que buscar en el espacio de la clase, el
espacio formal, un lugar donde uno pueda llegar a la
maduracién; eso no te lo puede negar nadie, te
pueden echar pero nadie te puede impedir que td
desarrolles un pensamiento critico liberador, que en
elfondo es crecimiento de la libertad y autonomifa,
y ayudar a pensar por sf mismo. Puedo tomar cual-
quier temay desarrollar pensamiento critico liberador.
Lo poquito que yo di, en el comienzo de la dictadura
fueron tres meses de clase (después me sumariaron). La
idea fue siempre desarrollar temas que ayudaran a que
los estudiantes fueran descubriendo el trasfondo de la
libertad, y fueran desarrollando actitudes de autono-
mia, pensamiento critico, etc., etc.

Probablemente esa apuesta sea una apuesta muy
dificil. Pero creo que es la apuesta que vale la pena y
que es la que ayuda a pensar por su propia cabeza.
Creo que hacerse preguntas es una clave fundamen-
tal en la educacién, hacerse preguntas serias, en el
sentido de profundas, que tu las sientas que son
tuyas, que no te las estd haciendo otra persona por
vos 0 a que no hagas la pregunta sélo por satisfacer

al docente o poruna bisqueda técnica. Me parece un
desafio importante una pregunta que sale de uno
porque a veces un cierto modo de estudiar filosoffa
lleva a la conviccién de que td antes de hacer una
pregunta tienes que haber estudiado toda una canti-
dad enorme de corrientes. Entonces hay sélo lugar
para el silencio porque mientras yo estoy estudiando
a Lacan a Hegel y me voy a hacer una pregunta, lo
mds probable es que esa pregunta no tenga nada que
ver con un trasfondo existencial, mi trasfondo signi-
ficativo estd ahogado por una enorme cantidad de
visiones y de doctrinas y de teorfas muy importantes
que yo estoy asimilando, entonces qué queda de ese
trasfondo significativo. La pregunta sigue siendo lo
mds importante porque la pregunta socava, mueve,
remueve, ayuda a tomar una actitud critica frente al
pensador, frente a la vida y frente a todo. Ahf vuelve
a ser liberadora la propuesta porque es precisamente
una propuesta que nace de la pregunta. Creo que se
puede hacer en todos los niveles, desde primaria,
porque la pregunta es algo que acompafia al ser
humano desde siempre y esto vale para todos los
dmbitos. Eso supone de parte del docente la misma
actitud, la actitud de que se esté preguntando, de que
seamos docentes que nos estemos haciendo pregun-
tas en serio y que demos lugar a la pregunta y que
aceptemos que responder las preguntas lleva mucho
tiempo y que quizd cuando respondamos alguna
pregunta nos quede un gran campo de incertidum-
bre. Esa sensacién de que uno estd siempre buscando,
de muchas incertidumbres, eso educa muchisimo y
no hace perder el respeto al docente como comun-
mente se piensa. Yoantes tenfa laidea, me trasmitian
los profesores, la idea de que para ganarse el respeto
habia que mostrarse siempre seguro. No es verdad, t
el respeto te lo ganas con mds fuerza, si el estudiante
ve que las preguntas que ti les pedis a ellos que hagan
te las estds haciendo también; si estds buscando con
los estudiantes, si estds diciendo que no tenés claras
las cosas, si estds investigando y pensando, si ven que
las preguntas tienen que ver con tu vida, si no son
preguntas que no tienen conviccién. La idea no es
conectar el pensamiento con la vida sino que el
pensamiento nazca de la vida. Es bien distinto, no es
que yo primero elaboro un pensamiento y luego veo
qué tiene que ver el pensamiento con la vida. No, las
preguntas tienen que nacer de la vida y de la propia
experiencia, tienen que ver con un trasfondo
existencial significativo y por eso mismo se vuelven
vélidas e interesantes. Me parece que los filésofos
cldsicos que conozco, los modernos, todos o casi
todos se plantearon preguntas asf. Cuando Descar-
tes, Kant, etc., empiezan a preguntarse, parten de un
punto muy interesante que es el cuestionamiento
ante la filosofia anterior. Lo que hace un filésofo mas
0 menos serio es decir «yo pongo en cuestién la
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filosoffa anterior, porque no quiero aceptar pasiva-
mente lafilosoffa que a mime ensefian sino que deseo
partir de una pregunta, una pregunta que tiene que
ver, en cualquier caso, en caso de Kant, en el caso de
Descartes, de Hegel, en caso de Marx, en caso de los
existencialistas, etc. tiene que ver con las preguntas
que inquietan a los hombres de su época.

Se dice que a los fildsofos hay que estudiarlos en
s{ mismos; ;qué quiere decir estudiarlos en sf
mismos si ellos sus preguntas se la hicieron desde
otros!

Creo que es factible, que supone riesgos, que en
muchos momentos no vas a saber qué hacer, pero
también supone que los educadores que piensan asi en
alglin momento se encuentren entre sf para encontrar
caminos. Esta no es una propuesta para hacer solos,
nisolas, es una propuesta para compartirla junto con
otros que piensen lo mismo. Es una propuesta ademas
dedificil, exigente; lo dificil quizd sea cuando uno no
logra encontrar caminos. Cuando uno ve que la
institucion tiene tanta fuerza, o los programas o los
ritmos, que dificultan seguir con esta apuesta. Esta
apuesta es muy exigente pero se gana tiempo porque
cuando uno estimula ciertas preguntas que ayudan d
pensar, el estudiante puede seguir pensando por si
mismo. Es bastante contrario a esa otra manera que
es dar una gran cantidad de material en la clase pero
que se toma pasivamente. En este caso hay una
memoria creativa, que yo llamo, una memoria por la
cual los contenidos mds que memorizados quedan
integrados en m{. Se adquiere un método que permi-
te seguir pensando.»

Girardi lo ve de este modo: «Nosotros ahora
estamos hablando de una alternativa politica y eco-
némica que surge de sujetos que se formen en otra
légica y evidentemente esta légica pretende tam-
bién penetrar la Educacién Formal, no sélo realizar-
se en organizaciones paralelas, en organizaciones
justamente llamadas de Educacién Popular, preten-
de también penetrar en la Educacién Formal. Pero
esto no es facil porque la Educacién Formal estd
dominada por los grandes poderes y por lo tanto es
fundamentalmente integradora?. En la medida en
que maestros asumen el riesgo de introducir esta
nueva metodologfa inclusive en las escuelas, en la
universidad; en esta medida se empieza a construir
una alternativa rambién pedagégica dentro de las
estructuras. Pero este no puede ser el punto de partida
porque justamente se trata de estructuras que estin
cerradas y que por lo tanto hay que derrocar para
poder introducir en ellas una nueva metodologfa, un

2. Elautor utiliza la palabra integradora en el sentido de
adaptativa, funcional al sistema

nuevo proyecto educativo.»

Nos parece importante resefiar algunas de la
caracterfsticas que, segin Girardi, describen a la
educacién liberadora, ya que pueden iluminar nues-
tras practicas:

1. Debe denunciar el autoritarismo y conlleva un
cuestionamiento al objetivismo economicista,
atribuyendo importancia decisiva a las motiva-
ciones éricas y politicas, a la fuerza del derecho, la
verdad y la solidaridad.

2. Debe reconocer y promover al pueblo oprimi-
do como sujeto.

3. Debe promover el desarrollo local sostenible y
el poder local alternativo.

4. Debe tender a la formacién de la autonomfa
intelectual y moral de las personas.

5. Debe explicitar su potencial estratégico no
violento.

6. Debe valorar la educacién bilingtie de los
pueblos ind{genas.’

«El papel de la Educacién es fundamental en todo
esto porque todos estos movimientos surgen de una
toma de conciencia en los varios sectores y estos
movimientosse van afortalecer, se estdn fortalecien-
do a partir de tomas de conciencia que surgen de
procesos de Educacién Popular Liberadora, no de
cualquier proceso de educacién. Existe una inmensa
red de educacién integradora* que contribuye a for-
mar personas que aceptan este sistema, que se some-
tenasu légica, que consideran que la marginacién de
las grandes mavyorfas es algo normal y es importante
el surgimiento de otro modelo de persona, de hom-
bres nuevos y mujeres nuevas que sean rebeldes
frente a esta légica, que planteen una légica de la
solidaridad, una légica de la liberacién y esta nueva
concienciasurge de un nuevo modelo educativo que
ya estd muy presente en todo el continente, que se
inspira mucho en el pensamiento, en laobrade Paulo
Freire y que tiene hoy una vigencia extraordinaria
porque justamente creo que es el punto de partidade
cualquier proceso de transformacién de la sociedad
porque es el movimiento llamado a formar los nuevos
sujetos histéricos. Y a formarlos, a crear en ellos esta
pasién por la libertad, por la solidaridad, a también
formarlos a entender la importancia del compromiso

3. Ver ponencia «Paulo Freire: Vigencia de su mensaje en la
época de la globalizacion neoliberal»

4. Vercita 2.
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local. Existe una red de educadores populares que se
estdn dedicando particularmente a la formacién de
lideres locales porque es una de las dimensiones
importantes de la alternativa en una estrategia que
acepta lo local, el poder local, el desarrollo local, como
punto de partida, no como elemento tnico pero como
punto de partida de un proceso de transformacion.
Entonces si creo que los educadores (...) tienen una
enorme responsabilidad, una enorme misién en este
momento para reconstruir la esperanza y para crear
las condiciones de una alternativa popular.»®

La autodeterminacion solidaria
de los pueblos como alternativa
al neoliberalismo y la globalizacion

Uno de los temas que ocupa a Girardi es el del
neoliberalismo y sus consecuencias sociales, cultura-
les y psicolégicas. Hace un minucioso andlisis de este
sistema, no s6lo desde un punto de vista econémico,
sinodesde un puntode vista ético, politico, geopolitico
y cultural, que lo lleva a afirmar que «una alternativa
a este sistema es urgente» porque «el sistema no se
limita a destruir la vida sino que socava también las
razones de vivir, actuando como rodillo compresor
de valores, culturas y espiritualidades».

Elsistema neoliberal, aunque lleno de contradic-
ciones, se sostiene ain porque goza de un amplio
consenso mundial, que ha logrado a través de pene-
trar las subjetividades de los pueblos y mayorfas
oprimidas, quienes han incorporado los valores y los
discursos de los poderes dominantes; de ese modo
colaboran, incluso inconscientemente, en perpetuar
el sistema y sus concomitantes injusticias. «Los opri-
midos, que son dominados no sélo politica y econé-
micamente, sino también culturalmente, llegan a
menudo a interiorizar la cultura y los valores de sus
amos. Mientras se mantenga esta condicién de de-
pendencia, el punto de vista de los oprimidos, coin-
cide con el de los opresores».

;{De qué forma los discursos dominantes llegan a
lograr estos «efectos de verdads, como dirfa Foucault?
Una de las maneras, en el orden de lo ideoldgico, es
a través del uso ambiguo del lenguaje, empleando
palabras que responden a las expectativas, anhelos y/
o necesidades de los grupos mas desfavorecidos
aunque con otros contenidos, o asimismo negando
en la prictica esos mismos discursos. Es patente por
ejemplo con laapologfa que se hace de la libertad por
parte de los sectores hegeménicos, generando la
creencia social de que nunca podemos ser mis libres
como en este sistema; pero si se observa con un poco

5. Girardi en entravista realizada por esta revista

El ejemplo
de Nicaragua.

«... El proyecto de la educacién popular
liberadora no es la toma o la conservacién
del poder, sino la formacién de sujetos,
hombres y mujeres nuevos, capaces de
comprometerse por la transformacién es-
tructural y cultural de la sociedad; lo que
supone, de parte de ellos un nivel de
autonomia intelectual y moral respecto a
las ideas y los valores dominantes. Se
puede afirmar que la educacién ha fraca-
sado no cuando estos sujetos pierden el
poder, sino cuando, desde el mismo po-
der, 0 acosados por la represién o la derro-
ta, abandonan sus opciones fundamenta-
les, se someten a la ideologfa dominante y
se venden al enemigo de ayer; cuando
ellosreaccionan comossi las ideas derrota-
das fueran por eso mismo equivocadas. »

«El clima de hermandad y educacién
mutua que se cred entre los habitantes de
la ciudad y los del campo era como el
anuncio del tipo de relaciones que iba a
caracterizar a la nueva sociedad.

En la intencién de sus organizadores.
lacampania de alfabetizacién no tenfa que
ser sélo un momento particular en la
historia de la educacién revolucionaria,
sino el paradigma de la nueva educacién
en su conjunto.»

«El proyecto ambicioso de reformar
en este espiritu la misma educacién for-
mal no pudo realizarse: tuvo pues que
enfrentarse a tremendos obsticulos y es-
pecialmente a la persistencia del espiritu
autoritario en los educadores a todos los
niveles y en los mismos dirigentes revolu-
cionarios que no lograban liberarse de la
mentalidad militarisla y verticalista for-
mada en la guerrilla.» u
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de atencion, la libertad se reduce a respirar el aire
contaminado que las transnacionales nos dejan, mi-
rar los programas de television que podemos elegir de
entre los que producen los grandes capitales, decidir
si ver o no la informacién vy las noticias que ellos
seleccionan, optar entre la explotacién o la desocu-
pacién, etc.

Cuando se van reduciendo tanto los dmbitos de
autonomia o autodeterminacién, cuando dominan
los dobles discursos, cuando se genera la conciencia
de que las utopfas son ilusorias y vanas, se va conso-
lidando la creencia de que una alternativa a este
sistema es impensable e imposible.

Girardi hace vigentes sin embargo las palabras de
Bakunin: «<Esapostando a lo imposible que, a lo largo
de la historia se ha avanzado en el descubrimiento y
la realizacion de lo posible. Y todos los que se han
contentado con creer en lo posible, no han avanzado
niun solo paso». Revela asf el poder transformador y
productor de lo que Galeano ha llamado el «derecho
a sofiar», a visualizar un mundo mejor, una sociedad
mejor que nos impulse a caminar, a trascender las
actuales condiciones de vida, en definitiva a hacer-
nos mas humanos.

{Cudl es la forma, cudl es el camino para lograrlo?
Girardi no es un romdntico o un ingenuo como
podria parecer en una lectura rapida. Da algunas
pistas concretas que €l entiende vilidas, para lograr
construir una alternativa o unas alternativas al siste-
ma imperante. Pasa por ejemplo por la solidaridad
como valor fundamental, y en ese sentido fortalecer
los lazos entre grupos, pueblos, personas y organiza-
ciones que apuntan a la «liberacién de los oprimi-
dos». En ese sentido le da una gran importancia a los
encuentros regionales, continentales y al funciona-
miento en redes sociales y de organizaciones, como
forma de superar fragmentaciones y consolidar una
«nueva forma de poder o un contrapoder».

Pasa también por reivindicar el valor del desarro-
llo local y comunitario, aunque advierte: «Ahora,
proyectar una civilizacién alternativa a la del
neoliberalismo no significa renunciar a los valores de
la mundializacién, para volver al localismo y la
fragmentacién, sino asumirlos plenamente en un
proceso respetuoso de la autodeterminacion solida-
ria de los pueblos y por lo tanto de la diversidad de
todos los pueblos. De lo que se trata en ltimo
término es de oponer al proyecto dominante, de
globalizacion imperial, un proyecto alternativo de
globalizacién popular».

«Quiero ahora llamar la atencién sobre un aspec-
to fundamental de este conflicto geopolitico: la con-
cepcién de la globalizacién. Palabra cuyo sentido
parece evidente, y que sin embargo estd cargada de
ambigiiedades, por el uso que de ella impone la
cultura dominante: es decir que son ambigiiedades

no inocentes, sino que influyen fuertemente sobre la
orientacién y desorientacién de la practica. Por esto,
aqui como en otros casos, el andlisis del lenguaje se
convierte en una tarea prioritaria de la lucha
ideolégica.

(Qué es entonces la globalizaciéon? Con este tér-
mino se designa, en primera aproximacién, el proce-
so de unificacién que caracteriza la situacién actual
del mundo, transformdndolo en ‘aldea global’. Este
proceso tiene fundamentalmente dos motores. Por
un lado, el desarrollo de la tecnologfa, de los medios
de transporte y de comunicacién, que favorece una
fuerte interaccién e interdependencia entre las va-
rias partes del mundo. Por el otro lado, la unificacién
de los mercados a nivel mundial y la instauracién de
un mercado total, que, imponiendo sus leyes a todos
los estados, orienta la evolucién de su economfa, y
por tanto de su vida. Aquf la unificacién se realiza
alrededor de un poder central transnacional y conlle-
vauna homologacién econémica, politica y cultural
orientada por el neoliberalismo.

Cuando se habla hoy de globalizacién se desig-
nan al mismo tiempo estos dos aspectos del proceso
de unificacion del mundo. Lo que es perfectamente
legitimo, porque en la realidad ellos no son separa-
bles: las leyes del mercado total dominan pues la
esfera de los transportes y de las comunicaciones.
Sin embargo esta es rambién una operacién ideold-
gica, orientada a afirmar que los dos aspectos son
inseparables, insinuando que el mercado total y
totalitario es el tinico camino para realizar la unifica-
ciéndel mundo y que por lo tanto el progreso que ella
indudablemente representa hay que atribuirselo a él.
En otras palabras el inico camino para la unificacién
del mundo es la libre competencia».

Poder y contrapoder

Reiteradamente Girardi habla de la importancia de
construir un contrapoder y en especial él se refiere a
un contrapoder indoafrolatinoamericano. Le pre-
guntamos ;por qué hablar de un contra poder, qué
serfa el poder y qué el contrapoder?, a lo que respon-
dié: «Bueno, porque el poder que domina el proceso
de globalizacién es el poder de las grandes potencias,
el poder de las transnacionales, y este poder estd
claramente orientado a mantener la légica de la
globalizacién neoliberal, que es una légica de con-
quista y de colonizacién del mundo. Entonces para
introducir una nueva légica es indispensable la cons-
truccién de un nuevo poder que sea popular, que

6. Ponencia sobre «El macroecumenismo popular
indoafrolatinoamericano: perspectivas ético-politicas,
culturales y teoldgicas».
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Por qué creemos que la historia

no se ha acabado: el analisis critico

de la globalizacién neoliberal.

Para plantear el problema de la alternativa, serd
util partir del andlisis de la globalizacién
neoliberal, enfocado desde el punto de vista de
los oprimidos y las oprimidas, preguntdndonos
qué, elementos nos brinda al respecto.

L

La estabilidad del sistema neoliberal se funda
en el consenso del cual goza a nivel mundial:
consenso renovado hasta ahora en casi todas
las elecciones «democraticas». A partir de
1990, el neoliberalismo (representado por la
suprema autoridad del Banco Mundial) in-
tenta defender con particular vigor este con-
senso, poniendo en primera plana la lucha
contra la pobreza mundial. Sin embargo, el
consenso estd gravemente amenazado por el
fracaso de esta lucha, que se constata en todo
el mundo, especialmente en los pafses
periféricos. Fracaso provocado por la opcién
fundamental del propio neoliberalismo: lade
absolutizar el objetivo del crecimiento eco-
némico cuantitativo y el método de la libre
competencia. Este fracaso le inflige un fla-
grante desmentido a su dogma fundamental,
eldelaracionalidad dellibre mercado, garan-
tizada supuestamente por la intervencién de
una «mano invisible».

Esta toma de conciencia, que se produce
especialmente frente a las medidas mds bru-
tales, estd desatando un proceso masivo de
conscientizacién y de rechazo del sistema. El
tema del consenso o de la hegemonfa repre-
senta entonces el talén de Aquiles del
neoliberalismo.

El neoliberalismo pretende fundar su estabi-
lidad e irreversibilidad pobre la conviccién
de que la libertad de mercado es una ley
objetiva y cientifica. En realidad, la fuerza de

esta ley es el fruto de una decisién politica,
tomada por las grandes potencias, particular-
mente por los Estados Unidos de Ronald
Reagan y la Gran Bretafia de Margaret
Thatcher, e impuesta a todo el mundo. En-
tonces, una nueva decisién politica, tomada
por un contrapoder popular, o por un blooque
de poder alternativo, podria invertir la ten-
dencia histérica. Esta es, por lo demds, la
hipétesis que inspira el movimiento indigena
y sus aliados.

La estabilidad e irreversibilidad del sistema
neoliberalse funda en la conviceién de que no
existe ni puede existir una fuerza capaz de
contraponerse al bloque imperial y de promo-
verun proyecto politicoy econémico de alter-
nativa mundial. Ahora, la insurgencia indige-
na y su llamado a una movilizacién interna-
cional «por la humanidad y contra el
neoliberalismo» se funda en la conviccién de
que este contrapoder popular, que por cierto
ahora no existe, si se puede construir con cl
aporte de todos los excluidos. De lo que se
tratasin embargo, es de un poder que no aspira
a una superioridad y a un triunfo militares,
sino a una superioridad y un triunfo, éticos y
politicos; que, en otras palabras, no se apoya
sobre el derecho de la fuerza sino en la fuerza
del derecho. Esta confianza surge de la opcién
por los oprimidos y particularmente por los
indigenas como sujetos, interpretada en todo
su alcance. Ahora, el rechazo del sistema
vigente y la confianza de un poder alternativo
pueden desatar un proceso orientado arealizar
aquella altenativa, que el neoliberalismo con-
sidera imposible. =
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exprese otra l8gica; contra la l6gica de la domina-
cién, una ldgica de liberacion y de solidaridad. La
construccién realmente de una globalizacién de la
solidaridad.»

;Serfa un nuevo poder o serfa un contrapoder?:
Es un nuevo poder pero que se contrapone al poder
dominante, entonces en ese sentido es las dos cosas,
es el poder del pueblo, pero en este contexto contra-
puesto al poder de las grandes potencias, de las
transnacionales, de este conjunto que orienta el
proceso de globalizacion.

Esta reflexién es por un lado una propuesta y por
el otro una constatacién de lo que estd realmente
pasando en el continente. Yo considero muy impor-
tante el viraje del 92, cuando reaccionando a la
propuesta de celebracién de parte de las grandes
potencias y también de parte de la Iglesia Cartélica,
los indigenas, los negros, y los sectores populares,
lanzaron la contrapropuesta de una campafia de
reconocimiento de los 500 afios de resistencia indi-
gena, negra y popular. Quiere decir que ellos recha-
zaron la idea de celebrar el V centenario diciendo
que no tenemos nada que celebrar, lo que tenemos es
que rechazar una exaltaciéon de lo que fue el crimen,
lo que fue el inicio de nuestro genocidio. En esta
reaccion se verifico la emergencia del punto de vista
de los oprimidos rebeldes que cuestionan el punto de
vista de las grandes potencias, su punto de vista sobre
la conquista, sobre el llamado Descubrimiento de
América, sobre la llamada Primera Evangelizacién,
pero también su punto de vista sobre la historia y sus
perspectivas futuras. Entonces alrededor de esta re-
accién se crea esta unidad indigena, negra y popular
que se llamé justamente Unidad en la Diversidad,
pero sc tratd, me parece, de una verdadera unidad
que encontrd una plataforma comin en la reivindi-
cacién del derecho de autodeterminacién de los
pueblos oprimidos; que es un derecho fundamental
de todos los pueblos que se contrapone a la 16gica de
la globalizacion neoliberal, a la [6gica de los con-
quistadores que justamente pretendfan imponer su
propia dominacién y por lo tanto que violan y siguen
violando sistemdticamente el derecho de autodeter-
minacién de los pueblos. Entonces ahf surge esta
unidad indigena, negra y popular a nivel continental
que celebra tres encuentros. El primero en Colom-
bia, el segundo en Guatemala y el tercero en Nicara-
guaen el afio 1992, donde la campafia de quinientos
afios de resistencia indigena, negra y popular, se
transforma en Movimiento Continental Indigena,
Negro y Popular. Es decir que ya deja de concentrar
su atencién sobre el pasado, sobre los quinientos
afos de resistencia y se proyecta hacia la construc-
cién de un nuevo futuro, que no puede ser el mismo
que el futuro que pretenden preparar las grandes
potencias.»

«Las grandes potencias, celebrando la conquista
comoun granacontecimientopositivo, estaban anun-
ciando que los préximos quinientos afios se parece-
rian mucho a los anteriores, porque si se celebra este
acontecimiento, si se lo considera como algo positi-
vo quiere decir que hay que continuarlo y continuar
en la misma [6gica. Aquellas celebraciones anuncia-
ban un tercer milenio de dominacién, de esclavitud
para estos pueblos. Entonces hay una rebeldfa a este
proyectoy estarebeldfa se expresa hoy dfa particular-
mente en la insurgencia indigena, en la reivindica-
cién de este derecho de autodeterminacién de los
pueblos oprimidos.»

«Después, a partir de esta movilizacién indfgena,
negra y popular surgieron y se fortalecieron muchas
movilizaciones continentales a nivel sectorial. Los
pueblos indigenas siguieron movilizindose y creo
que lamovilizacién que mas llamé laatencién ysigue
llamando la atencion es la de Chiapas, donde real-
mente los pueblos indigenas estdn teniendo un papel
de movilizacién de todo el pafs y que tiene impacto
rambién internacional. Asf rambién a nivel de la
insurgencia indigena de Chiapas se estd construyen-
dounaformadered internacional de solidaridad y de
comunicacién que ellos han llamado Internacional
de la Esperanza y que celebré dos encuentros conti-
nentales; uno en Selva La Candona y el segundo en
Espafia».

«En el 92 surgi6 al lado de la resistencia indige-
na, negray popular, un movimiento de creyentes que
se llamo ‘asamblea del pueblo de dios’ que realizé en
Quito su primer encuentro continental y realizé un
segundo encuentro continental en Colombia, en
Cachipay y que se prepara a realizar su Il encuentro
continental en Republica Dominicana en el 2000.
Aqui hay otro proceso de construccién de un poder
o de un contrapoder continental de parte de los
creyentes que se han identificado con la resistencia
indigena, negra y popular y que asumen su proyec-
to de su reivindicacién de autodeterminacién,
que insiste particularmente sobre el derecho de
autodeterminacién religiosa, lo que significa un
reconocimiento de las religiones indigenas, las reli-
giones de origen africano y la apertura de un didlogo
con ellas; significa la renuncia de la masacre que
hicimos como creyentes y como iglesia de estas
religiones a lo largo de los siglos; significa una volun-
tad de reconocer estos errores y estos crimenes y de
trabajar para alguna forma de reparacién de todo,
esto colaborando con el rescate de aquellas religio-
nes, de aquellas culturas y poniendo los medios de los
cuales disponen las iglesias al servicio de la libera-
cién econdmica y politica pero también cultural y
religiosa de los pueblos. Otro estallido que estd te-
niendo un impacto continental es el llamado Grito
de los Excluidos que surge en Brasil para expresar la
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iPero es realmente posible este viraje histérico?
La ideologia dominante neoliberal lo niega cate-
géricamente, sobre la base de su antropologfa
individualista, materialista y elitista. Individua-
lista, porque considera que la accién humana
puede ser orientada Unicamente por motivacio-
nes egofsticas y competitivas; materialista, por-
que atribuye eficacia tinicamente a palancas ma-
teriales; elitista, porque distingue dos categorfas
de personas y de pueblos, los que estan llamados
a pensar, a dirigir y a dominar y los que estin
llamados a ejecurar y a depender.

Ahora, una alternativa es posible sélo si exis-
ten o pueden existir personas capaces de imagina-
ria, proyectarla y realizarla. En otras palabras,
segin la profunda intuicién del Che, una nueva
sociedad es posible si son posibles un hombre y
una mujer nuevos, si es posible un pueblo nuevo
capaz de construirla.

La afirmacién de esta posibilidad supone una
antropologfa liberadora, alternativa a la del libe-
ralismo. Esaantropologfa lesatribuye a la persona
yal pueblo la capacidad de superar el egofsmo y la
competitividad, optando por valores éticos y en
primer lugar por la libertad, el amor y la solidari-
dad; les atribuye entonces la capacidad de con-
vertirse en personas nuevas y pueblos nuevos, y
en protagonistas de la historia. De lo que se trata
no es de una concepcién ingenua de la persona,
naturalmente buena y corrompida por la socie-
dad; sino de una visién dialéctica de la psicologfa
humana, en la cual se enfrentan rendencias al
egofsmoy la generosidad, a la voluntad de potencia
y la solidaridad, al servilismo y la libertad, a la
mentiray laverdad. Sin embargo una antropolo-
gfa liberadora apuesta por la posibilidad de que en

Antropologia liberadora

versus antropologia dominadora

esta lucha interior a la persona, la tendencia a la
generosidad, lasolidaridad, lalibertad pueda triun-
far. Este triunfo es justamente el objetivo de la
educacién popular.

La antropologfa liberadora es ademds
universalista, es decir que les atribuye a todas las
personas y los pueblos y no sélo a determinadas
categorfas de ellos el derecho y la capacidad de
autogobernarse y de asumir en la historia un papel
protagénico.

La antropologfa liberadora es también descu-
bridora: representa pues un proceso de descubri-
miento de los oprimidos y de los pueblos oprimi-
dos, de sus derechos conculcados y de sus recursos
intelectuales, morales y politicos desconocidos.
Ella fundamenta la confianza ética en la persona
y el pueblo oprimidos: no en sus actitudes espon-
tdneas, sino en el potencial de entrega y de valor
que se esconde en su alma y que la educacién
liberadora tiene la tarca de despertar. Representa
pues el verdadero descubrimiento, mejor dicho
el autodescubrimiento de América. El funda-
mento de cualquier proyecto y proceso alternati-
vo es justamente la confianza en los oprimidos
como sujetos, y sobre todo la confianza de los
oprimidos en simismos, en su capacidad de rebelar-
se y movilizarse, de entregarse a una causa grande
inspirada por los valores de la libertad y la solida-
ridad.

Esta confianza no se alimenta sélo en argu-
mentos filoséficos y teoldgicos, sino también y
quizds sobre todo en los innumerables testimonios
deentregayde herofsmo que llenan la larga historia
de las luchas populares de liberacién. Testimo-
nios que encuentran en el Che Guevara una de
sus expresiones mds altas y emblemadticas. m

protesta de todos los sectores de la sociedad y del
mundo que se sienten excluidos por el nuevo poder
econémico y que reaccionan, que protestan contra
esta exclusién. Sé que también aqui en Uruguay se
estd consolidando este movimiento que va a tener
alguna manifestacién piblica los dias 11 y 12 de
octubre pero éste no existe sélo en Uruguay, estd

presente en Bolivia, en Ecuador, creo que también
he oido que va a haber algo en Nicaragua en esta
direccién. Aquf se estd también construyendo otra
puerta de cardcter continental.

Creo que ademds existen muchas redes de pe-
quefios proyectos locales, proyectos de desarrollo
local sostenible y de poderes locales alternativos. Se
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estd imponiendo en muchas partes la conviceién de
que para cambiar el mundo hay que empezar por
cambiar a nivel local, a nivel comunitario, desarro-
llando proyectos comunitarios alternativos, constru-
yendo poderes locales alternativos, pero después a
partir de estos poderes construyendo redes, redes
locales, redes regionales, redes nacionales, redes con-
tinentales, redes intercontinentales, y este no es s6lo
un proyecto, es una realidad; una realidad, a lo mejor
desconocida, subterrinea, pero si que existe y que es
uno de los signos de que el pueblo no estd aceptando
pasivamente el poder econémico sino que por mu-
chos caminos lo estd rechazando y por muchos cami-
nos estd buscando las posibilidades de alternativa.»
«Todos estdn llamados a apoyar y a sentirse parte
de esta propuesta. Evidentemente en cada sector hay
niveles de concientizacién mds o menos avanzados.
Esta propuesta alcanza especialmente los sectores
mds concientizados, pero a partir de ellos la idea es
que el hombre va a movilizar desde dentro todo el
sector, entonces hay una gran parte de indigenas que
se estdn movilizando y hay una parte que no, pero el
punto de partida més eficaz para la movilizacién de
los indigenas son los pobres indigenas concientizados
y algo parecido estd pasando en el campo de los
negros, en el campo de las mujeres. No he hablado
entre los poderes continentales, los contrapoderes
continentales, el de las mujeres que en muchas partes
estan teniendo un papel protagénico y que también
stenten la necesidad de coordinarse a nivel conti-
nental. Recuerdo que después del segundo encuentro
de la «Asamblea del pueblo de Dios», se realizé un
encuentro de mujeres que cra mds de la mirad del
encuentro, entonces se realizé un encuentro conti-
nental de mujeres, se realizé al mismo tiempo un
encuentro continental de negros que habian partici-
pado en el encuentro de la «Asamblea del pueblo de
Dios», y que aprovecharon para reunirse a nivel m4s
expresivo. Me parece que son posibilidades que se
estan abriendo, que se estdn construyendo en todos
los sectores y que es importante conocer y hacer
conocer porque fundamentan la esperanza y son
cuestionamientos del fatalismo que es una gran
amenaza, para NOSOLros en este momento la convic-
cién de que ya no hay nada que hacer, que el sistema
domina y va a dominar nuestro futuro. Entonces
saber que no, que hay muchos sectores, muchos
movimientos que estdn reaccionando creo que es un
elemento muy positivo, muy esperanzador». m

Algunos de sus escritos

Obviamente su obra refleja los temas de su preocu-
pacién e interés, que son, basicamente los aludidos
en este articulo. Citamos aqui solamente algunos
de sus escritos que el lector pdia consultar si desea
profundizar:

Sandinismo, marxismo, cristianismo: la confluencia,
Managua, Centro Valdivieso, 1987.
La conquista: ;con qué derecho?, Madrid, Nueva

Utopia, 1992.

Los excluidos: ;construirdn la nueva historia? El
movimiento indigena, negro y popular, Madrid,

Nueva Utopia, 1994.

El derecho indigena a la autodeterminacion politica y

religiosa, Abya Yala, Quito, 1998.

El aporte de Girardi no proviene tnicamente de
sus planteos académicos sino de su propio testimo-
nio y actitud de vida, que conmovié a quienes
tuvieron oportunidad de estar con él aquf en
Montevideo.

A pesar de su corta estadfa, la densidad de sus
discursos fue tal, que al terminar este articulo nos
queda la sensacién de estar negdndole al lector
partes importantes de los mismos. Esto no es mds
que una apretada sintesis y recopilacién de textos
suyos asi como de una entrevista a él y otra
realizada sobre ¢l a José Luis Rebellato, por el
Concejo de Redaccién. Esperamos que al menos
genere la tentacién de conocer més sobre Girardi y
sobre todo revitalizar y fortalecer el compromiso
en favor de los menos favorecidos.
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IEXPERI

La Historia como excusa

«El modo de vivir depende de cémo
conozcamos y un cambio en ¢l conocer
cambia la realidad que construimos. Vivir
es conocer. Vivimos porque conocemos:
porque interactuamos efectivamente con

nuestro medio. »

Gonzalo Gutiérrez!

Estas lineas cuentan una expe-
riencia educativa que se desarro-
ll6enel LiceoN°32, Guayabo, de
Montevideo, con estudiantes de
los segundos afios del turno inter-
medio; un grupo de alumnos sor-
dos (Segundo Cinco) y un grupo
de alumnos oyentes (Segundo
Cuatro). Se realizé fuera del hora-
rio curricular.

1 GUTIERREZ Gonzalo,
Informacion y punto de Cambio.
Notas en torno al lugar de la
informacién en la emergencia de una
nueva conciencia humana.
SerieTeorfa y Prictica
N° 3. Santiago de Chile, enero de
1998. (pag. 11)

MARIANA ALBISTUR®

Ana Abot, profesora de Geo-
grafia de ambos grupos, Dorita
Lenzi, profesora de Historia de
Segundo Cuatro, Ménica Pifieyro
y Lorena Barrios, ambas intérpre-
tes de Lengua de Sefias Uruguayas,
Luis Morales, profesor de Idioma
Espafiol de Segundo Cinco y
Mariana Albistur profesora de
Historia del mismo grupo,
intercambiamos ideas para pro-
mover acciones que integraran a
todos los estudiantes del nivel.

Trabajar laintegracién de gru-
pos, es una tarea que implica su-
mar multiples y distintas dimen-
siones humanas, desarmar ciertas
caracteristicas identificatorias y
desarrollar una practica diferente
a la habitual.

Sin embargo cada vez que he-
mos promovido actividades ten-
dientes a interactuar con otros
grupos, obtuvimos aceptacion por
parte de los estudiantes. Esto faci-
lita la elaboracion y apropiacién
de referentes distintos en la con-
duccién de formas y modalidades
de trabajo que se convirten en

= Mariana Albistur es profesora de Historia e integrante de SERPA].

naturales dentro del proceso de
relacion humana diaria; afirma
otros sentimientos de pertenen-
cia, identidad y bicnestar.

En el marco de una concep-
cién integral del ser, tomamos
como objetivos vilidos los que
tienen que ver con cémo cons-
truir, cémo proponer acercamien-
to, comunicacién, conocimiento,
reconocimiento y apropiacién
auténoma de aprendizajes, aten-
diendo las dimensiones humanas
socio-histéricas-culturales, invo-
lucrando lo afectivo, lo corporal,
lo relacional.

La comunicacién no debfa ser
un obstdculo en el desarrollo de
las actividades a proponer. Tenfa-
mos que plantearnos «hacer» ta-
reas que no necesitasen explica-
ciones, comentarios ni discusio-
nes. Los objetivos tenfan que ser
realizables a través de significati-
vos y reconocibles materiales de
trabajo, instintos humanos de re-
lacién y acuerdos que facilitaran
lardpida concrecion de resultados
productivos.
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Planteamos a los estudiantes
directamente que intentarfamos
crear juntos un espacio que nos
ayudara a entender la Educacién
en el mds amplio concepto de
«instrumento» al servicio del ser
humano.

Desde el primer momento la
propuesta estuvo sujeta a la pre-
ocupacién por el cuidado de nues-
tro clima de trabajo. El ejercicio
consistfa en pensar permanente-
mente los significados de respeto,
voluntad, libertad, espontaneidad
y gusto por sentirnos bien. Si la
préctica quebraba por cualquier
motivo este ejercicio y no encon-
trabamos soluciones, inmediata-
mente se disolvia como propues-
ta, como trabajo y como grupo.
Sin embargo la experienciaservi-
ria, nos dejarfa ensefianzas. Im-
plicaba un desafio y lo que acon-
teciera en este proceso serfa eva-
luado aunque no llegiramos al
destino planificado.

A los alumnos les trasmitimos
claramente que se participarfa en
forma voluntaria y sin mds re-
compensas que las que obtuvie-
ran de las vivencias. Sin embargo
se les exigfa responsabilidad, pues
implicaba compartir durante tres
meses un espaciosemanal de «tra-
bajo» «extra».

Esta propuesta exige condi-
ciones locativas adecuadas, for-
mas alternativas de aprendizaje y
una motivacién renovada por la
adquisicién del conocimiento.
Creemos que estos espacios

IEXPERIENCIAS

deberfan estar previstos dentro
de un horario curricular porque
dignifica la tarea, lahumanizacién
y el aprendizaje. Todos sabemos
que las actividades fuera de hora-
rio fortalecen la formacién pero
condicionan la participacién.

La convocatoria en este caso,
comprometia los miércoles entre
17:45 y 18:30
tiembre hasta la finalizacién de
los cursos del afio 1998

horas, desde se-

Los grupos no eran iguales
numéricamente; Segundo Cuatro
tenfauna lista de treintaalumnos
oyentes y Segundo Cinc
ponfa por cinco alt
en total. Los talleres se proponian
para diezodoce integ
maximo.

Con los estudiantes ir
dos en participar, acor :
taciones a lo largo de los distintos
miéreoles, conservando
dad en la prese
compafieros que oficiarfan de

se com-

imnos sordos

ntes como

continui-
ncia de algunos
nexo entre taller y rtaller. Ellos
mismos resolvian quién asumirfa
ese rol y quiénes rotarfan. Dos o
tres oyentes y dos o tres sordos
debfan participar siempre en los
talleres, era una
obligatoria pero necesaria paradar
mayor consistencia al sentido de
la experiencia.

Elprimer contacto intergrupal
sepropuso en horarios curriculares
y consistié en visitar el Museo de
Arte Precolombino, motivando

condicién no

una investigacién que anticipara
los talleres.

Promocion
de conocimientos

En los talleres, los jévenes debian
producir material diddctico, ex-
presando en cartulinas las sintesis
sobre diferentes temas.

Comenzabamos cada taller con
una presentacién personal de los
participantes presentes ese dfa.
Comentibamos lo realizado en ta-
lleres anteriores y continudbamos
el ejercicio de elaborar una especie
de memoria que permitiera colec-
tivizar la experiencia. La rotacién
de estudianteshacfa inevitable este
proceso.

El trabajo de taller se inicia-
ba con informacién sobre la te-
mdtica especifica, a través de
ilustraciones. Se entregaban fo-
tocopias de libros y revistas su-
giriendo agregar otras ¢ incluso

dibujos.

Enlamayorfade los casos hubo
vasta informacién, la cual no po-
dfa utilizarse en su totalidad para
la construccién de las cartulinas;
por lo tanto el primer desafio del
grupo de estudiantes consistié en
seleccionar lo mas adecuado, cla-
ro y significativo. Una vez selec-
cionado, recortado y ordenado el
material, acordaban desde la for-
ma en que utilizarfan la cartulina
(envertical u horizontal) hasta la
distribucién de la informacién y
presentacién de la misma (titulo
al tema, subtitulos y textos expli-
cativos). Realizaron mapas, tam-
bién en cartulina, utilizando como

Q\MJ\ 1l
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LLEGAR A LOGRAR UNA

RUENA GAMA REQUILRE
MUCHA DEDICACION

20 ‘ EDUCACION Y DERECHOS HuMANOs N2 38 / NOVIEMBRE 1999




recurso el Retroproyector, llevan-
do la transparencia del disefio a
calcar, directamente a la cartulina
pegada a la pared. Los estudiantes
desarrollaron ampliamente sus
habilidades para reconocer,
jerarquizar, organizar, dar sentido
estético, hacer acuerdos, etc.

Mientras se desarrollaron es-
tas actividades, trasladamos de
un espacio tradicional a otro
tallerizado y del tallerizado al tra-
dicional, el ejercicio de la lectura
e interpretacién de imdgenes, asf
como un modo més espontineco
de interrelacién personal.

Cuando propusimos la cons-
truccién de este material, valora-
mos el alcance que tendrfa como
apoyodiddctico a clases futuras de
Historia y Geograffa. Estudiar a
partir de lo que los alumnos selec-
cionan, nosdapistasacerca de por
déndecomenzaraconocerel tema;
nos hace mirar lo que ellos estan
mirando.

«La mente humana es un
instrumento adecuado para
conocer y actuar en el
mundo y las ciencias y artes
de todo tipo son su mejor
producto. Mediante ellas
usamos, habitamos y
arreglamos nuestra casa.
Podriamos decir que
occidente ha valorado una
exterioridad lograda y
definida en el lenguaje
propio de la razén: el habla.
[...| Del silencio no podemos
hablar. Pero, si, dar
testimonio; y nos
adentramos en el campo de
la accién. Alli, conocer es
ver. Pero también sabemos
que conocimiento es accion
efectiva. Silencio, palabra y
accién se entrecruzan vy allf,
en ese entrecruzamiento, a
veces nace una luz; hay un
ver y un cambio de actitud.»?

2 Gutiérrez Gonzalo, idem, pdgs.
14-21.

|l EXPERIENC

Valoramos los recursos y fuen-
tes del conocimiento que tuvie-
ron tanta significacion para estos
estudiantes, pero a su vez conside-
ramos que tenemos que cuidarnos
de la tentacién de convertirlos en
«la» forma de investigacién de
todos los estudiantes; evitar en lo
posible el cardcter unidireccional
que leadjudicamosa laEducacisén.

Estos recursos que amplian las
estrategias de investigacién te-
niendo la globalidad temdtica (lo
cual permite ir hacia atrds y hacia
delante), que conforman una in-
teresante informacién, (atractiva
e ilustrada), que sefialan aconte-
cimientos presentando procesos
histéricos, que contienen puntos
de partida para la construccién de
ejercicios, explicaciones temdti-
cas y cuestionamientos (interac-
tuando con textos cientificos, es-
piritu critico, etc.), facilitan otros
aprendizajes.

Integracién,
comunicacion,
humanizacién.

Compartir las clases de Historia
con Ménicay su funcién explicita
de interpretar mensajes, nos obli-
ga a algo mds que coordinar el
trabajo. Implica en principio una
prctica inusual en Secundaria:
acompafiarnos. Desaparece la so-
ledady laintimidad que caracteri-
za nuestra prictica docente y sur-
gen infinidad de oportunidades
orientadas a descubrir, discutir,
reflexionary corregir. Esuna prac-
ricaque no dejade sorprendernos;
permanentemente estamos inten-
tando novedades diddcticas para
hacer accesible la adquisicién de
conocimientos.

La comunicacién se modifica
sustancialmente en este ddo do-
cente pues cambia la estructura
entre los locutores: Se establecen
redesdiferentes de comunicacion:
hacia un lado las que generamos
ambas docentes, hacia otro las que
vinculan a la intérprete con los
alumnos y por otro lado las que se

;auavs
1GUAY! |
16URY”

desarrollan entre los propios
alumnos. La comunicacion co-
mienza a generarse con una inten-
cionalidad que debemos conocer
teniendo en cuenta que se estable-
cen tres redes diferentes de interlo-
cutores. Los oyentes tenemos que
aprender a escucharnos, los sordos
también. Resulta fundamental en-
tendernos, aprender a mirarnos ya
decirnos de a uno por vez.

«La socializacién es el
proceso por el cual el
individuo va gradualmente
homologando sus necesidades
a las necesidades del grupo
social al que pertenece. Este
proceso puede durar toda la
vida, pero se concentra
fundamentalmente en la
nifiez y en la adolescencia; es
un proceso complejo, que
implica una intrincada
variedad de niveles; un
proceso plural, que exige el
desarrollo de variados
instrumentales. El lenguaje,
mecanismo de integracién
interactiva y simbélica, juega
allf un papel preponderante:
toda la adecuacién del
individuo humano a la
cultura humana heredada de
las generaciones anteriores
pasa por la experiencia
lingiifstica.»’

3 Behares Luis Ernesto, «Los
derechos lingiiisticos del nifio»
articulo de la Revista Relaciones ,
Montevideo, octubre de 1984,
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Cronograma de actividades

Fecha Organizacion tematica

Miércoles 26 de agosto Visitamos el Museo de Arte Precolombino.
(En horario de clase con los dos grupos de segundo afio)

Miércoles 2 de setiembre Civilizaciones Maya, Azteca e Inca.
Miércoles 9 de setiembre Poblacion indigena en culturas americanas.
Miércoles 16 de setiembre La Espana de la conquista.

Miércoles 23 de setiembre Terminacion de los trabajos

realizados hasta el momento. Se realiza evaluacion

Miércoles 30 de setiembre Ameérica conquistada.

Miércoles 7 de octubre Mapa del Itinerario de Marco Polo 1272-1295.
Esquema del mapa de Toscanelli.

Miércoles 14 de octubre Mapa del mundo conocido por Europa.
Henricus Martellus 1489.

Miércoles 21 de octubre Linea de tiempo de la Epoca Moderna
Miércoles 28 de octubre construida en paralelo: Esparia en la
Miércoles 4 de noviembre Europa Moderna, América espafiola.
Miércoles 11 de noviembre Medios de transporte y comunicacion.

(Coordinacion Historia-Geografia)

Miércoles 18 de noviembre Comercio. Puerto. Intercambio. Tiempo y Espacio.
(Coordinacion Historia-Geografia)

Miércoles 25 de noviembre Evaluacién y conclusiones.

Miércoles 2 de diciembre Salida pedagogico-recreativa.
Museo de Arte Precolombino. Ciudad vieja.
Plaza Independencia. Parque Batlle.

Jueves 10 de diciembre Exposicion ante padres y alumnos de los trabajos
realizados durante estos meses. Se proyectan imagenes
del desarrollo de los talleres registradas por

Television Educativa de Secundaria.

Despedida del ano.
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Metodologias,
actividades y
aprendizajes.

Aprendimos en y de estos talleres
la importancia de proponer dife-
rentesactividadesen cada encuen-
tro de trabajo, impidiendo la rei-
teracion pero sobre todo ofrecien-
do varias opciones dentro de cada
espacio particular, que los alum-
nos pudiesen elegir a su gusto o su
interés personal. Podfan porejem-
plo hacer letras de papel, escribir
textos, recortar, pegar, dibujar, cal-
car, ordenar, dar terminaciones a
las cartulinas con recuadros, etc.
Muchas de éstas fueron propuestas
de los propios estudiantes que con
suhabitual creatividad enriquecie-
ron los trabajos guardando proliji-
dad y estética.

Descubrimos que la comuni-
cacién tiene infinidad de nivelesy
que no necesitamos exigir ni exi-
girnos «una» forma de comunica-
cién. Compartir e intercambiar
instrumentos y materiales de tra-
bajo, aunque resulte insignifican-
te, se convirtié en un medio eficaz
para superar algunas de las dimen-
siones de las distancias humanas.

Una vez més reconocimos las
personas que son nuestros alum-
nos, gratificacién que nos invade
afectiva y profesionalmente. Los
alumnos, los jévenes liceales, par-
ticipan, proponen y trabajan con
entusiasmo. Se interesan por con-
tenidos temdticos y por la cons-
truccién de valores humanos. Por
esta experiencia pasaron en total
veinte estudiantes y lo hicieron
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con alegrfa, con esfuerzo, con de-
dicacién, con respeto, etc.; el resto
de los compaficros, a pesar que no
se integraron a los talleres, estuvie-
ron involucrados con preguntas y
comentarios fuera de este dmbito.

Sobre fin de afio se realizé una
salida con los dos grupos enteros
con el objetivo de acercarnos y
de recorrer la Ciudad Vieja y las
sedes de antiguas instituciones
coloniales, reconstruyendo
conceptualmente la fundacién
de Montevideo.

Visitamos La Iglesia Matriz, El
Cabildo, El Puerto, El Mercado
del Puerto, La Puerta de la Ciuda-
dela, La Plaza Independencia.
Volvimos al Museo de Arte Pre-
colombino para registrar y reco-
nocer contenidos trabajados y nos
despedimos en el Parque Batlle
jugando.

El dltimo encuentro del afio
fue el dfa de la presentacién a
padresy estudiantes. Consistiaen
una exposicién de las cartulinas
plastificadasy encuadradasyde la
linea de tiempo, trabajo elabora-
do por alumnos para alumnos y
docentes.

Se finalizé la presentacion de
sus materiales diddcticos con la
proyeccién de algunas imdgenes
registradas en estos meses en un
video que todavia no hemos podi-
do compaginar.

La evaluacién de esta expe-
riencia estd impregnada de todo
lo que aprendimos. Sus comen-
tarios son fundamentales, dan
pautas para proximas acciones a
desarrollar:

«El trabgjo que hicimos de coordi-
nacion fue para poder unirnos mds
porque antes no nos conoctamos, no
sablamos nuestros nombres y ahora
con este trabajo podemos mds o me-
nos comunicarnos. Algunos apren-
dimos el abecedario de la lengua de
sefias. Pero tampoco habia mucha
comunicacion. Fue complicado pero
ahora que nos conocemos mds es
mds fdcil.»

Analia Cayetano

«Fueunaexperiencianuevaque hace
tiempo que la queriamos hacer y nos
sentimos bien.»

Lucfa Mallo

«Al principio tuve miedo porque era
nuevo para mi, pero después me fui
acostumbrando, entramos en una
relacién como en cualquier otro liceo
que te saludas con todos tus amigos.»

Michell Lafarguez

«Elvinico problema fue lacomunica-
cion, nosotros sentiamos un poco de
vergilenza y también nos sentiamos
nerviosos porque ellos hablaban rd-
pido y no los entendiamos y nosotros
habldbamos sefias y tampoco nos
entendian. Entonces fue un poco
dificil, solamente nos comunicdba-
mos para prestarnos las tijeras y co-
sas asi; pero después nos comunica-
mos bien.»

Lorena Villeneau

«Me sentia bien, me gusta estar con
oyentes. No podia comunicarme muy
bien. Pero yo me sentia tranquilo.»

Diego Rojas
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«Algunos yanos conociamos del afio
pasado. Me gusté mucho el trabajo
pero fue largo.»

Diego Tuch

«Un dianos integramos para trabajar
sobre temas dificiles pero fue lindo»
Carina Romero

«Antes eramuy dificil poder conver-
sar conellos. Después de integrarnos
fue lindo y me gusté mucho.»

Micaela Troche

Nos reconocimos personas, con
modalidadesdiferentes tanto adul-
tas como jévenes. Nos enriqueci-
mos con estas diferencias, perso-
nalycolectivamente. Pusimos todo
enjuego: los miedos, los prejuicios,
las ansiedades, las curiosidades, la
confianza, las ganas de experimen-
tar, de participar y de compren-
der, en un ambiente de franco res-
peto.

Cuestionar los valores impli-
citos en la época de La Conquista
en que unaculturadominaaotras,
obligd a rescatar valores impor-
tantes y necesarios en esta épocay
en este contexto de distintas co-
munidades lingiifsticas. Habfa que
tener muchas caracteristicas hu-
manas en cuenta, incluso, lasitua-
cién numérica de poblacién.

El trabajo puntual ha termina-
do en diciembre de 1998. Pero
este 1999 tiene mds vivencias y
sentimientos, inicos aprendizajes,
reciprocos, verdaderos.

Agradecimientos

A los jévenes estudiantes por en-
sefiarnosel «valor» de términoscomo
alegrfa, confianza, esfuerzo, dedica-
cién, responsabilidad, solidaridad, res-
peto, afecto.

A sus padres por animarlos a cre-
cimientos m4s abiertos, desafiantes y
carentes de recompensa material.

AMonicayLorenaqueensusroles
de intérpretes colaboraron y confiaron
en lapropuestadesarrollandouna tarea
seria, comprometida y generosa.

A Televisién Educativa de Secun-
daria por seguir nuestros pasos de cerca. m
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Dulcinea Cardozo participé en el raller y nos acercéd
este poema donde expresa sus vivencias.

Palabras desde el Corazdn

Qué bello es mirar tus ojos,
es como ver, sentir

cada palabra
vy que cada latido

me hace respirar y pod

que el propio hat
que el lenguaje de los oyentes
o el lenguaje en sefial

es la fuerza que sale de adentrc
que el mundo entero tiene y
no sabe usar.

Se siente pero...

no se sabe comunicar.

Este sentimiento del alma;

Cuando el amor, toque la puerta de tu cor
Sabrds de que hablay

o mds bien, como mirar

esa persona que estd ahf

en cada latido de tu corazon,

vy entonces toda comunicacion

verd la realidad,

que cualquier mirada,

comunicard mds que

cualquier palabra.

Setiembre 1999.
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1 EN L A 8

En el medio de dos comunidades.

MonNica PINEYRO™

Para ser intérprete de Lengua de Sefias, como
para cualquier actividad humana, tiene que exis-
tir vocacién y formacién. Mi interés por el sordo
motivé el aprendizaje de Sefias. Esta es la razén
por la cual cursé cinco afios en la Asociacién de
Sordos del Uruguay.

Reconozco que sentirse en el medio de dos
comunidades no es facil. No podemos generali-
zar; asf como los oyentes somos distintos, tam-
bién hay distintos sordos. Algunos buscan que
seas un profesional, que no te involucres con los
mensajes ni con la comunidad; otros buscan que
estés, que participes de sus cosas, de su vida;
quieren contar contigo para lo que sea, sobre
todo los jovenes.

En la mayorfa de los casos el oyente requiere
que seas objetiva y el sordo disposicién hacia
ellos. Y nosotros en el medio somos personas y
tenemos que entender a personas y mensajes;
todo lo cual constituye el desarrollo de nuestrorol.

Lossordos representan una comunidad como
tantas otras de la ciudad y del pafs. Entrar en una
comunidad implica modificar muchas reglas de
juego. La tradicién muestra experiencias de des-
confianza. Te estudian paraaceptarte, sobre todo
si trabajas con tantas generaciones, porque no te
relacionas de igual manera con todas las edades.

El vinculo que mantengo con la comunidad
sorda desde el afio 1992, es muy enriquecedor y
aunque dejara de trabajar con ellos, intentarfa
no perder contacto con ellos. Ser intérprete es
una circunstancia, es un medio que me permite
ser participe de la comunidad, sin embargo la
experiencia comunicativa es maravillosa y enor-
me porque te abre posibilidades de hablar con
gestos y con mimicas, es decir expresarte de
muchas formas.

Cuando la Asociacién de Sordos nos propuso
en el afio 1996 interpretar clases en Centros de
Ensefianza Secundaria, vefamos grandes dificul-
tades porque no nos formamos para trabajos de
aula; tenfamos y tenemos que hacernos en la
practica.

Al comienzo los grupos eran integrados, eso
requerfa otro ritmo en las explicaciones y los
oyentes se distrafan mucho. Era lindo pero era
dificil. A los pocos meses se formaron grupos
para sordos exclusivamente, para potenciar sus
aprendizajes y adecuar los ritmos de trabajo.

Es otra cosa, te sent{s mas cémoda, no tan
observada, no tan expuesta ni ridicula. Para el
docente también es diferente, pierde protago-
nismo, se desdibuja su intervencién, en cambio
se comprende mds mi funcién. Interpretar ma-
nualmente mensajes, es mi trabajo natural.

Elsordo adolescente es reservado, se muestra
interesado y abierto (aunque en general es des-
confiado), carente de afectos y de comunica-
cién. Le gusta relacionarse con el intérprete para
llegar a conocerlo, estd bastante desacostumbra-
do a la figura del intérprete, muchos lo conocen
recién en el liceo. No quieren que haya secretos,
quieren saber quién sos, qué hacés, por qué
elegiste ser intérprete de la Lengua de Sefias.

Luego de aquella primera experiencia de
integracién de alumnos sordos y oyentes costaba
imaginar una propuesta atractiva y adecuada.
Tenfa que ser diferente y permitir aprendizaje
para todos. Al principio estuvieron un poco
nerviosos pero lograron sentirse bien y trabajar
como se esperaba.

Es interesante conocer la situacién acerca
del conocimiento que ellos poseen, dan ganasde
tener un lugar especifico para aclarar y explicar
dudas acerca de cualquier rtema. No tienen mo-
delos a seguir, referentes con caracteristicas
alcanzables ni desde un punto de vista material,
ni desde un punto de vista laboral.

Esta experiencia de integracién ayuda a
socializarnos y nos prueba que podemos crear
condiciones para hacer crecer formas de convi-
vencia respetuosas y adecuadas. Todos vivimos
en el mismo mundo. m

¥ Monica Pifieyro es intérprete de Lengua de Sefias Uruguaya
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Derechos Humanos
v medios de comunicacion

Joseg TuviLLa Rayo”™

Este articulo trata de la estrecha relacién existente
entre Derechos Humanos y medios de comunicacién
en el sistema de Naciones Unidas, tanto en el dambito
juridico como el plano educativo. Esta descripcion
sirve para reflexionar sobre el papel de los medios de
comunicacién en el fomento de la paz y la compren-
sién internacional; asf como parapresentara grandes
rasgos algunos de los desafios actuales para el ejerci-
cio de los Derechos Humanos en un contexto inter-
nacional de mundializacién econdmica.

Son tan amplias y estrechas las relaciones entre
Derechos Humanos y medios de comunicacién que
cualquier tentativa de aproximacién superaria la
extensién de esta colaboracién. Es por ello que, en
primer lugar, me limitaré a describir brevemente
algunas de estas relaciones, en el dmbito juridico,
establecidas dentro delsistema de Naciones Unidas.
Estos vinculos nos servirdn de predmbulo para exa-
minar el papel de los medios de comunicacion en la
construccién de una cultura de paz, en el plano
pedagégico, y para presentar, por tltimo, a grandes
rasgos, algunos de los desaffos y peligros que la
mundializacién de la economfa supone para el ejer-
cicio de los derechos humanos, de cuya influenciano
son ajenos los medios de comunicacion.

* José Tuvilla Rayo es Miembro del Centro Internacional de F

(CIFEDHOP) de Ginebra.

El papel del sistema
de Naciones Unidas

Desde su fundacién, las Naciones Unidas, al buscar
ol modo de establecer una paz verdadera después de
la segunda guerra mundial, reconocieron el papel
que podia desempeniar la comunicacién como factor
determinante de comprensién internacional y como
instrumento de un mejor conocimiento rec{proco
entre los pueblos y naciones. Este organismo inter-
nacional, ya en suprimera Asamblea General, decla-
16 —en un momento de vivo recuerdo de los controles
y censuras de tiempo de guerra— que la libertad de
i i ; piedra de todas las libertades y un
fundamental. No era extrafio pues
de comunicacién se les asignara la
moral de mvestigar los hechos sin prejuicio y
difundir las informaciones sin intencion maliciosa»' .

1. Zewolucion 39 (1) de 14 de diciembre de 1946 del primer
periodo de sesiones de la Asamblea General de Naciones
Unidas.La preocupacién de este organismo internacional
por el papel a desempeiar por los medios serd mas
cvidente en afios posteriores. En este sentido destacamos
otras determinaciones como la resolucion 110 (1I) de 3
de diciembre de 1947 que condena toda forma de
propaganda que signifique una amenaza a la paz. La
proteccion de los derechos humanos también tiene su
formulacion juridica en otros textos elaborados por
organismos internacionales de cardcter regional, tal es el
caso de la Declaracion sobre la libertad de expresion y de
informacion (1982) del Consejo de Europa o la Carta
Africana de derechos humanos y de los pueblos (1981)
de la OUA, entre otros.

ormacién en la Ensefianza de los Derechos Humanos y la Paz
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Derechos Humanos
v medios de comunicacion

Jose TuviLLa Rayo”™

Este articulo trata de la estrecha relacién existente
entre Derechos Humanos y medios de comunicacién
en el sistema de Naciones Unidas, tanto en el ambito
juridico como el plano educativo. Esta descripcién
sirve para reflexionar sobre el papel de los medios de
comunicacién en el fomento de la paz y la compren-
sién internacional; asi como para presentara grandes
rasgos algunos de los desafios actuales para el ejerci-
cio de los Derechos Humanos en un contexto inter-
nacional de mundializacién econémica.

Son tan amplias y estrechas las relaciones entre
Derechos Humanos y medios de comunicacion que
cualquier tentativa de aproximacién superaria la
extensién de esta colaboracién. Es por ello que, en
primer lugar, me limitaré a describir brevemente
algunas de estas relaciones, en el 4mbito juridico,
establecidas dentro delsistema de Naciones Unidas.
Estos vinculos nos serviran de predmbulo para exa-
minar el papel de los medios de comunicacién en la
construccién de una cultura de paz, en el plano
pedagégico, y para presentar, por Gltimo, a grandes
rasgos, algunos de los desaffos y peligros que la
mundializacién de la economfa supone para el ejer-
cicio de los derechos humanos, de cuya influencia no
son ajenos los medios de comunicacion.

El papel del sistema
de Naciones Unidas

Desde su fundacién, las Naciones Unidas, al buscar
el modo de establecer una paz verdadera después de
la segunda guerra mundial, reconocieron el papel
que podfa desempefiar lacomunicacién como factor
determinante de comprensién internacional y como
instrumento de un mejor conocimiento reciproco
entre los pueblos y naciones. Este organismo inter-
i n suprimera Asamblea General, decla-
] uerdo de los controles

indamental. No era extrafio pues
comunicacidn se les asignara la

moral de imvestigar los hechos sin prejuicioy

informaciones sin intencién maliciosa»' .

1. Resolucion 59 (1) de 14 de diciembre de 1946 del primer
reriodo de sesiones de la Asamblea General de Naciones
Unidas.La preocupacién de este organismo internacional
por el papel a desempeiar por los medios serd mds
cvidente en afios posteriores. En este sentido destacamos
orras determinaciones como la resolucion 110 (11) de 3
de diciembre de 1947 que condena toda forma de
propaganda que signifique una amenaza a la paz. La
proteccion de los derechos humanos también tiene su
formulacion jurfdica en otros textos elaborados por
organismos internacionales de cardcter regional, tal es el
caso de la Declaracion sobre la libertad de expresion y de
informacion (1982) del Consejo de Europa o la Carta
Africana de derechos humanos y de los pueblos (1981)
de la QUA, entre otros.

# José Tuvilla Rayo es Miembro del Centro Internacional de Formacion en la Ensefianza de los Derechos Humanos y la Paz

(CIFEDHOP) de Ginebra.
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En materiade libertad de opinién y de expresién
diversos debates y resoluciones se han referido a los
derechos, obligaciones y practicas de los medios de
comunicacién social. Pero desde 1946 se ha produci-
dounardpidaevolucién, y nadie pone en dudayaque
lo que cabe esperar de los medios de comunicacion
social es mucho mds que una «libre circulacién de las
ideas». La informacién como elemento fundamental
de la problematica moderna ha impulsado la preocu-
pacién por el empleo de los medios de comunicacion
con fines educativos y en pro del desarrollo, asf como
salvaguarda de la integridad cultural de los pueblos e
instrumento valido de un nuevo orden internacional
mds equitativo y respetuoso de los particularismos.
Sin embargo, pese a la sincera creencia de que una
difusién internacional de la informacién bastaba
para que los pueblos se comprendieran y se redujeran
los conflictos, otra realidad menos encubierta desve-
laba la desigual distribucién internacional de los
medios de comunicacién. Era evidente que en un
periodo de dominacion colonial ladifusién universal
de la informacién resultaba engafiosa y abria el
camino a una informacién de sentido dnico.

Hoy en dfa, los contextos han cambiado, pero
siguen pendientes, en un mundo donde lacomunica-
cién puede ser una poderosa via de integracién
social, los grandes retos de los medios: ser vehiculos
de opresién, de un saber y una forma de pensar
monolitica conforme a una tinica manera de enten-
der la realidad, social y politicamente o; por el
contrario, ser agentes decisivos de concordia entre
los pueblos, constituir la base de una mejor compren-
sién internacional y fomentar el mantenimiento de
la paz a través de la democracia. Debate siempre
abierto y al que los organismos del sistema de Nacio-
nes Unidas, encargados del problema de los medios
de comunicacién, a veces no han encontrado solu-
ciones duraderas’.

La Conferencia de Naciones Unidas sobre la
Libertad de Informacién, celebradaenabrilde 1948,
hizo suyos los conceptos establecidos en resoluciones
anteriores y procuré hacerlos compatibles. No obs-
tante, desde entonces los érganos competentes en-
contraron dificultades al tratar de definir el concepto

2. Teniendo en cuenta que las cuestiones de comunicacion
mundial producen problemas de indole técnica, juridica o
cultural, varias agencias de la ONU se encargan de estos
asuntos como el Tribunal Internacional de Justicia, la
Union Internacional de Telecomunicaciones, la
Organizacién Mundial de Propiedad Intelectual, UNESCO
o la Universidad de Naciones Unidas. Para un mejor
conocimiento de las politicas de Naciones Unidas sugiero
la lectura de TAPIO VARIS (1996): «As politicas de

comunicacion das Naciones Unidas, evolucion e

propostas», A trabe de Ouro, Tomo II,Afo VII, p 325-353.

de libertad de informacién, de llegar a un acuerdo
sobre sus legitimas limitaciones y de recomendar
medidas efectivas para su aplicacién. Al 31 de di-
ciembre de 1982 el proyecto de convencién sobre
libertad de informacién no habfa sido adoptado, se
habifan abandonado los esfuerzos emprendidos por
preparar un cédigo de conducta sancionado
internacionalmente para uso del personal de infor-
macién, y la Comisién de Derechos Humanos habia
dejado de examinar los informes periédicos sobre
libertad de informacién al ponerse fin en 1981 a ese
sistema de proteccién. En los tltimos afios, el interés
principal respecto a la aplicacién del derecho a la
libertad de opinién y expresién recayd en la realiza-
cién del Programa Internacional para el Desarrollo
de la Comunicacién vy el establecimiento de un
nuevo orden mundial de la informacién y la comu-
nicacién, mediante la cooperacién entre Naciones
Unidas y UNESCO, y otras organizaciones del siste-
ma, particularmente la Unién Internacional de Te-
lecomunicaciones.’

Son numerosos los instrumentos juridicos que
desarrollan el derecho a la informacién como un
derecho humano esencial, asf como aquellos que, a
la luz del desarrollo de la ciencia y de la tecnologia,
tratan de poner en evidencia sus relaciones y de
frenar sus peligros.

El derecho a la libertad de opinién, expresién e
informacién fue reconocido en el articulo 19 de la
Declaracién Universal de Derechos Humanos de
1948. También en el Pacto Internacional de Dere-
chos Civilesy Politicos se garantiza este derecho (art
19) y se prohibe toda propaganda en favor de la
guerra, la incitacién a la discriminacion o la violen-
cia (art 20)*. Otros instrumentos vendrdn posterior-
mente a asumir el papel de la informacién y los
medios de comunicacién en favor de los derechos
humanos como la Declaracién sobre la eliminacién
de todas las formas de discriminacién racial, la Con-
vencién Internacional sobre la Eliminacién de To-
das las Formas de Discriminacién Racial de 1965, la
Declaracién de los principios de la cooperacion

3. Sobre las medidas de Naciones Unidas para asegurar la
libertad de opinion y de expresidn, remito a ONU (1986):
Actividades de las Naciones Unidas en materia de Derechos
Humanos, Nueva York, pp 182-196.

4. Respecto a esto es evidente la necesidad de articular
mecanismos juridicos de proteccion, puesto que muchos
de estos instrumentos son vulnerados constantemente.
Un andlisis, por ejemplo, de las publicaciones
informdticas actuales «bombardean» a nuestros jévenes
con una publicidad cargada de novedades belicistas y
sexistas contrarias al espiritu de la comprension, la
tolerancia y la paz. No digamos nada de los dibujos
animados, de ciertos programas televisivos o del uso de
[nternet para usos ilicitos.

27 ‘ EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS N2 38 / NOVIEMBRE 1999



| ACTUALIZACION

cultural Internacional, la Convencién sobre el Dere-
cho Internacional de Rectificacién o la Declaracién
de la UNESCO sobre los principios fundamentales
relativos a la contribucién de los medios de comuni-
cacién de masas al fortalecimiento de la paz y la
comprensién internacional, a la promocién de los
derechos humanos y a la lucha contra el racismo, el
apartheid y la incitacién a la guerra.

La cuestién de la repercusion de los adelantos
cientificos y tecnoldgicos sobre los derechos huma-
nos se planteé en las Naciones Unidas en 1968 como
consecuencia de una iniciativa tomada por la Con-
ferencia Internacional de Derechos Humanos, cele-
brada en Teherdn, ese mismo afio como parte del
programa del Afio Internacional de los Derechos
Humanos. La Conferencia aprobé una Proclama-
cién en la que se sefiald, entre otras cosas, que si bien
los recientes descubrimientos cientificos y adelantos
tecnolégicos habfan abierto amplias perspectivas
para el progreso econémico, social y cultural, esa
evolucién podfa sin embargo, comprometer los dere-
chos y libertades de los individuos y, por ello, reque-
rirfa una atencién permanente’. Preocupacién que
no hadejadode existir y que se ha puesto de manifies-
to en otros instrumentos recientes.

En nuestra década el papel de los medios de
comunicacién y su relacion con los derechos huma-
nos ha sido establecido en otros instrumentos jurfdi-
cos como la Convencién sobre los Derechos del
Nifio/a (1989), la Declaracién y programa de accién
adoptados por la Conferencia Mundial de Derechos
Humanos celebrada en Viena (1993) o la Declara-
cién y Plan de accién de la Conferencia de Naciones
Unidas sobre el desarrollo social mundial de 1995°.

5. Interesante, sobre esto, es la lectura de Naciones Unidas
(1983): Los derechos humanos y los adelantos cientificos ¥
tecnoldgicos, Nueva York.

6. El papel de las Organizaciones no-gubernamentales no
debe quedar relegado como queds puesto de manifiesto
en la Cumbre de Rio de 1992. Con ocasién de la
celebracion paralela del Forum Internacional, las
Organizaciones no-gubernamentales internacionales
presentes elaboraron un conjunto de acuerdos como el
Tratado de comunicacion, Informacion, Medios de
Comunicacién y redes de interconexién. En dicho
tratado se establece la creacién de sistemas de alerra
sobre las amenazas contra el medio ambiente y a nivel
social. Y se estimula el establecimiento y el acceso a las
radios libres y locales y a las televisiones, consideradas
como medios de expresién adecuadas y también de
soporte a los movimientos democraticos en urbanas y
rurales, asf como poner en marcha programas de
formacion con la finalidad de que la poblacion llegue a
dominar el uso de los medios de comunicacion. Sobre
esto, invito a la lectura de Forum Internacional de ONGs
(1993): Els Tractats del Forum Internacional
d "Organizacions No Governamentals. Compromisos per al
Futur, Centro de Unesco de Catalufia.

Lejos de ahuyentar los fantasmas del pasado la
Conferencia sobre los derechos de propiedad inte-
lectual, reunida en Ginebra en diciembre del afio
pasado, ha marcado un hito en la equivocada direc-
cién de privatizar el conjunto de datos transmitidos
gracias a las nuevas tecnologfas, especialmente a
cravés de Internet. Y es asf que en nombre de la
propiedad intelectual el principio fundamental que
sostiene que las ideas en si se consideran propiedad
colectiva de la humanidad estd siendo cuestionado
en sus términos con la evolucién del contexto social
y la politica de globalizacién que defienden las ideas
neoliberales, por una parte, y la revolucién virtual,
por otra. Como ha escrito Philippe’ Queau: «Con el
findelasideologias, la falta de compromiso de los Estados
y la dominacion del paradigma del ‘mercado’, asistimos
auna propension a privilegiar de jure y no solamente de
facto elinterés de ciertos grupos de presién en perjuicio de
la colectividad ».

Sien losafossetenta, el tema del nuevo orden de
la comunicacién era polémico y de debate en torno
a lo que se llamaba Nuevo Orden Mundial de la
Comunicacién y de la Informacién, enfocado desde
la constatacién de que practicamente el 80% de las
comunicaciones eran emitidas por los paises ricos; en
laactualidad, la situacién no sélo no se ha corregido,
sino que se ha agravado de manera abismal, entre
otras causas, debido a la concentracién de los medios
en unas pocas multinacionales. Este dominio sobre
los medios, en los sectores del capiral, de la tecnologfa
y de los programas, repartido entre los tres polos
(Europa, Japén y EE.UU.) que dominan el planeta
hoy en dfa, pone en peligro la visién de un mundo
respetuoso con los particularismos y distorsiona la
verdad de las cosas, de lo que ocurre en el mundo y
cuestiona lo que llamamos opinién publica y repre-
senta, desde el punto de vista democrético, un pro-
blema capital.

Si la informacién ha pasado a ser una base esen-
cial para el progreso de la civilizacién y de la socie-
dad, la inexistencia de medios eficaces para su inter-
cambio constituye un factor limitador en el desarro-
llo econémico y social de los pueblos. Por otra parte,
esaconcentracién enuna escasa minorfa contradice
la propia doctrina de la comunicacién que no entra-
fia solamente un emisor activo y un receptor pasivo,
sino que exige la participacién, la puesta en comin
de todos los interesados en el proceso de comunica-
cién, que pasa a ser entonces una corriente
pluridimensional de informaciones y de canales con
multiples retroacciones. Es evidente que muchas de

7. Philippe Queau (1997): «Ofensiva insidiosa contra el
derecho publico a la informacién», Le Monde
Diplomatique, Febrero, pp 28.
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las decisiones sobre la produccién de programas y las
politicas de comunicacién social no siempre tienen
en cuenta las necesidades de la poblacién ni respon-
den al ideal consagrado por los organismos interna-
cionales de fomentar el espiritu de paz y contribuir en
la construccién de un mundo mejor. Para la 16gica
del mercado, decidida a imponer la idea de que el
mercado equivale al bien general, existen terrenos de
interés publico como la educacién, la sanidad, la
solidaridad, la ayuda al desarrollo, la proteccién del
medio ambiente, etc. que son despreciados por ser
considerados norentables. Y en este campo también
los medios se hacen cémplices y reveladores®. Sin
duda que el modo de lograr el acceso a una informa-
cién veraz sobre lo que pasa en el mundo, el modo de
administrarla y la forma de aprovechar eficazmente
los recursos informativos en relacién con el respeto
de los derechos humanos seguiran siendo tres de los
grandes problemas aresolver por la comunidad inter-
nacional en los préximos afios.

44

...bero siguen pendientes, en un
mundo donde la comunicacién
puede ser una poderosa via de
integracién social, los grandes

retos de los medios: ser vehiculos
de opresion, de un saber y una

forma de pensar monolitica
conforme a una tinica manera de
entender la realidad, social y
politicamente o; por el contrario,
ser agentes decisivos de concor-
dia entre los pueblos, constituir
la base de una mejor compren-
sién internacional y fomentar el
mantenimiento de la paz a través
de la democracia.

»

Educacioén, cultura de paz

y medios de comunicacion.

_= =ducacidén en su sentido mds amplio y la escuela,

== concreto, no pueden mantenerse al margen de los
lemas que preocupan a los seres humanos de

s=str= Spoca, ni desconocer los esfuerzos de personas

v zmooes cue en laactualidad, en todos los continentes

1to al lector al monogrifico de la

0 169/1996, titulado Poder y

n. De interés es el articulo de
Situacion y perspectivas de los
n.Los medios escritos», pp 33-57.

se enfrentan a ellos. Si bien es cierto que la escuela no
ha tenido ni tiene un papel privilegiado en los
esfuerzos liberadores, eso no debe implicar la nega-
cién de la capacidad que ésta tiene para intervenir y
concienciarsobre los peligrosde una culturavertebrada
en laviolenciay laobligacién moral de abrir espacios
donde individuos plurales puedan pensar, dialogar ¢
imaginar juntos nuevas posibilidades de vida.

En la actualidad la Educacién en los Derechos
Humanos y para la Paz —concebida en su triple
finalidad de informar, formar y transformar— cons-
tituye un importante instrumento de construccién
de una nueva cultura, aspiracién antigua en la socie-
dad y en la historia de la educacién, asimilada e
integrada hoy transversalmente por algunas refor-
mas educativas en todo el mundo”’.

Poner la escuela al servicio de la humanidad,
entendida esta asistencia como solucién a los graves
problemas que nos afectan, implica, en primer lugar,
acometer un andlisis profundo de la realidad de
dichos problemasal objeto de definir claramente qué
es lo que se entiende por problemdtica mundial,
cuiles son sus origenes y causas, las consecuencias
que dichas tensiones suponen para la vida de las
personas y las posibles soluciones barajadas para
dichos fenémenos. El reto de la educacion estd, sin
duda, en colaborar en la tarea de la humanidad de
tratar de encaminarse hacia formas futuras de organi-
zacién social y de relaciones con el entorno que sean
justas y ecoldgicamente perdurables. La educacién,
entendida comoun proceso global de concienciacién
y de reconstruccién cultural de la sociedad, tiene
como misién primera informar sobre el conocimien-
to cada vez mds profundo de los problemas globales
de la poblacién mundial y del estado del planeta, de
su desarrollo y tendencias, de los resultados de las
indagaciones sobre sus causas y de los obstdculos que
dificultan su resolucién positiva; asi como reflexio-
nar sobre cémo los agentes sociales podrfan promo-
ver las transformaciones emancipatorias necesarias.

Poner la escuela al servicio de la humanidad
significa tener siempre presente que la problematica
mundial se caracteriza por su Universalidad: funda-
da en el hecho de que los problemas afectan a todos
los individuos de todos los continentes; Globalidad:
puesto que la crisis cubre todos los aspectos y todos lo
sectores de la vida; Complejidad: dado que los diversos

9. Esta triple finalidad constituye uno de los principios
rectores de la Educacion con vocacién internacional,
formulados en 1974 por la UNESCO en la Recomendacion
sobre la Educacién para la Comprension,la Cooperacion y la
Pay internacionales, y la Educacion relativa a los Derechos
Humanos y las Libertades Fundamentales. En dicha
recomendacion se hace especial hincapié en el papel a
jugar por los medios de comunicacion.
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aspectos de la problemdtica mundial estdn extrema-
damente unidos de forma que no puede examinarse
a fondo un problema sin tener en cuenta las relacio-
nes con los otros; Intensidad: que exige medidas
extraordinarias y profundas para extirpar larafzde los
problemas; y Gravedad: puesto que los problemas
son tales que ponen en peligro la supervivencia
misma de la especie humana'®.

44

...la educacion para la paz vy los
derechos humanos —concebida en
su triple finalidad de informar,
formar y transformar— constitu-
ye un importante instrumento de
construccién de una nueva
cultura. ..

)

La educacién cumple una funcién esencial, cada vez
mayor, como motor que contribuye al conocimiento
ysensibilizacién de los miembros de lasociedad sobre
los problemas mundiales y, sobre todo, como medio
de posibilitar la participacién de todos los ciudada-
nos del mundo en la solucién de dichos problemas.
La educacién asf entendida, no sélo en su funcién
socializadora sino también transformadora, ha en-
contrado en la Educacién para la Paz (EP) una de sus
mejores expresiones.

La Paz, posible desde un punto de vista positivo,
conssignificado intrinseco y posibilidad de construc-
cién social, necesita principalmente, en primer tér-
mino, de métodos cientificos que analicen la proble-
mdticamundial y las situaciones contrariasa lapaz de
modo que aporten soluciones globales y creativas a
dichos problemas (Investigacién sobre la Paz). Des-
pués, de la concienciacién de lapoblacién en general
sobre dichos problemas y las formas creativas de
resolverlos a través del acceso a la informacién y de
una formacién especifica (Educacién para la Paz).
Por tltimo, se necesita la puesta en prictica de
medidas, recursos y esfuerzos humanos, econémicos,
politicos ysociales que construyan la pazalaluzde las
investigaciones (Accién para la Paz)''.

Teniendo en cuenta las consideraciones anterio-
res, podemos definir la Educacién para la Paz como
un proceso dirigido tanto a los individuos como a la

10.  Sobre los contenidos de una educacién basada en la
problemdtica mundial remito a la obra de S. Rassekh-G.
Vaideanu (1987): Les Contenus de ["éducation. Perspectives
mondiales dici a [’an 2000, UNESCO, Parfs.

11.  José Tuvilla (1993): Educar en los Derechos Humanos,
CCS, Madrid.

sociedad para que actiien conforme a los principios
contenidos en la Declaracion Universal de Derechos
Humanos vy todo el corpus juridico internacional que los
desarrolla, en favor del desarrollo sostenido de los pue-
blos, la proteccion y conservacion del medio ambiente,
la aspiracién y accién en pro del desarme, el fortaleci-
miento de la convivencia social y la resolucién no
violenta de los conflictos'? .

En este proceso global de la sociedad en favor de
una cultura de paz, los medios de comunicacién
tienen una funcién importante a desempefiar tal
como hasido recogido en numerosos documentos de
UNESCO. En la Declaracién sobre los principios
fundamentales relativos a la contribucién de los
medios de comunicacién de masas al fortalecimiento
de la paz de noviembre de 1978,en su articulo 2 se
dispone que: «El acceso del puiblico a la informacién
debe garantizarse mediante la diversidad de las fuentes y
de los medios de informacion de que disponga, permitien-
do asi a cada persona verificar la exactitud de los hechos
vy fundar objetivamente su opinidn sobre los aconteci-
mientos. () Igualmente, los medios de comunicacion
deben responder a las preocupaciones de los pueblos y de
los individuos, favoreciendo ast la participacion del publi-
co en la elaboracion de la informacién». También, en
ortro articulo, se le asigna a los medios de comunica-
cién el objetivo de participar en la educacién de los
jévenes dentro de un espiritu de paz, de justicia, de
liberrad, de respeto mutuo y de comprensién, a fin
de fomenrtar los derechos humanos, la igualdad de
derechos entre todos los seres humanos y naciones,
v el progreso econdmico y social. Igualmente desem-
pefian un papel importante para dar a conocer las
opiniones v las aspiraciones de la nueva generacién.
La funciénsocial de los medios de comunicacién y la
rarea esencial de contribuir en la construccién de
una cultura de la paz ha sido reconocida por los
educadores en todo el mundo y puesto de manifiesto
en numerosos encuentros y congresos pedagdgicos.
También los ministros de educacién de todos los
paises reconocieron esta misién, con motivo de la
Conferencia Internacional de Educacién celebrada
en Ginebra en 1994, en el Plan de accién integrado
sobre la educacién para la paz, los derechos humanos
v la democracia donde leemos: «Las tecnologias de
enseflanza a distanciay el conjunto de los medios moder-
nos de comunicacién deben ponerse al servicio de la
educacion para la paz, los derechos humanos y la demo-
cracia». La educacién del ciudadano —se reconoce
por esta Conferencia internacional— no puede ser

12.  Para interés del lector remito a José Tuvilla (1996):
«Hacia una perspectiva global de la educacion en
Derechos Humanos», Novedades Educativas, Nvim 68,
Buenos Aires, pp 50-53.
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responsabilidad exclusiva del sector educativo.
Y manifiesta que «para que éste cumpla eficazmente sus
funciones en este dmbito, ha de cooperar estrechamente,
en particular, conlafamilia, los medios de comunicacion,
incluidos los canales tradicionales de transmisién, el mundo
del trabajo y las organizaciones no gubernamentales».

Algunos desafios
para los derechos humanos

El fin del mundo bipolar ha modificado profunda-
mente el orden internacional y ha marcado el triun-
fo de la economfa de mercado y su mundializacién,
produciendo consecuencias preocupantes para lavida
de millones de personas debido a la agudizacién de
los problemas sociales. En vez de suprimir o atenuar
las diferencias y las desigualdades, la integracién de
las economfas nacionales en un sistema mundial ha
hecho que esas diferencias y desigualdades se vuel-
van, al contrario, mds patentes y, en muchos aspec-
tos, mds inaceptables'. ;Es esa la sociedad del futuro
que todos deseamos? Los creadores de imdgenes de
este nuevo orden proclaman la gran oportunidad
para la democracia. Pero ;de qué democracia habla-
mos! ;Qué proyecto educativo inspira la
mundializacién de la economia? ;Es posible en este
contexto conciliar los valores universales y los valo-
res particulares? ;Es posible que dicha mundializacién
traiga consigo la justicia? Para muchos no se trata
mds que de un nuevo tipo de colonialismo y apuestan
por la construcciéon de un mundo policéntrico donde
la interdependencia sea negociada y organizada de
manera que permita, a los pueblos y a los individuos,
mejorar las condiciones de su participacién en la
produccién y su acceso a mejores condiciones de
vida. La aldea global es una y diversa. Y esta diversi-
dad no sélo es cultural e ideolégica. Es una perversi-
dad concebir un mundo donde se respete la diversi-
dad cultural, bajo el manto de la democracia, y al
mismo tiempo se mantengan las desigualdades socia-
les. Es preciso, por consiguiente, rechazar todo inten-
to de mundializacién de la economfa sostenida por
unos mitos democratizadores y reflexionar sobre la
posibilidad de «un proyecto humanista, universalista,
pero cuidadoso con respetar las diversidades —pero
no las desigualdades— democrdticas» . Sin duda que

13, José Tuvilla (1996) : «Pour une approche globale des
valeurs en cause» en AAVV: Valeurs démocratiques et
Finalités éducatives, Collection Thématique, n* 4,
CIFEDHOP, Ginebra, pp 101-117.

14.  Léase : Samir Amin (1995): «Mondialisation et
particularismes. Les conditiones d“une relance du
développement» en Mondialisation et particularismes,
Collection thématique n*3, Centro Internacional de
Formacién en la Enseilanza de los derechos humanos y la
paz, Ginebra, p.27

la democracia, a menos que inventemos un siste-
ma mejor, es el mds deseado procedimiento para
regular las relaciones de los individuos en el seno
de lasociedad. ;Pero es posible consolidar regimenes
democriticos cuyas estructuras econémicas respon-
denaunamodernizacién neoliberal de la economia?.
1Qué papel juega aqui el sistema educativo? ;Qué
valores lo inspiran? ;Pueden los valores implicitos de
los sistemas educativos democraticos estar al margen
de los valores de un sistema econémico basado en
una racionalidad que produce marginacién, segrega-
ciény exclusién social? Frente a la moderna raciona-
lidad que aspira a vencer los obsticulos del progreso
y disolver el conflicto social a través de las libertades
morales y el libre comercio, el movimiento
ecopacifista surge con un discurso sustentado en los
principios de autonomfa, autogestién y autodetermi-
nacién. Dicho movimiento promueve una democra-
cia participativa y un desarrollo descentralizado y se
inscribe en la transicién de una modernidad marcada
por lahomogeneidad cultural, laracionalidad tecno-
l6gica positivista y la l6gica del mercado, hacia un
nuevo proyecto alternativo de democracia fundada
enunaracionalidad ambiental, un nuevo paradigma
donde la paz, el medio ambiente, el desarrollo y los
valores humanos inventen nuevas formas de solidari-
dad, de convivencia pacifica y respeto del entorno®.

44

Es una perversidad concebir un
mundo donde se respete la
diversidad cultural, bajo el

manto de la democracia, vy al
mismo tiempo se mantengan las
desigualdades sociales.

b

Los medios de comunicacién no son ajenos a esta
nueva situacién de mundializacién o de «regfmenes
globalitarios», en expresién de Ignacio Ramonet, que
rompen la cohesién social y ponen en peligro las
bases mismas de la democracia'®; y cuyo mensaje
neoliberal se transmite por la televisién a millonesde
hogares de todo el planeta como la tnica verdad y el
tnico futuro posible. Un mensaje simplista,
unidimensional y militarista de lo que acontece en el
mundo, tal como es difundido por algunas cadenas

P
w

Enrique Leff (1994): «Medio ambiente y desarrollos
alternativos» en AAVV: Paz y prospectiva: problemas
globales y futuro de la Humanidad, Coleccion Eirene,
Universidad de Granada.

16.  Ignacio Ramonet ( 1997) : «Regimenes ‘Globalitarios'»,
Le Monde Diplomatique, Nimero 15, Enero, p 1.
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como la CNN. La mundializacién de la economia
tiene necesidad de una nueva armada para imponer-
se. Armada cuyo instrumento principal consiste en
la fabricacién de imdgenes de una nueva cultura
imperial ! impuesta a través de los media que difun-
den universalmente un tnico slogan publicitario: el
simbolo de la fuerza del progreso y la garantia de
prosperidad para los que lo producen y consumen.
Regalo envuelto en el papel de la accesibilidad de los
bienes en conformidad con el espiritu de los derechos
humanos. Pero como ha escrito Juan Goytisolo: «El
mensaje del liberalismo a ultranza —supremo y universal
valor de nuestras élites— difundido por la television a
centenares de millones de hogares, adormece nuestra
capacidad de respuesta articulada, intelectual y politi-
ca»™. Ante lo globaly lo virtual, frente a los peligros
de la revolucién multimedia y el control de unos
pocos de los medios de comunicacién, la escuela no
debe permanecer ajena. La educacién debe hacer un
verdadero esfuerzo para que los jévenes aprendan a
ser activos y creativos con los medios de comunica-
cién. «No miressélo la televisién, hazla» serfaunode
los objetivos de una escuela abierta y con capacidad
de reconstruir la cultura que los medios ofrecen. Los

17.  Sobre las conexiones de los medios de comunicacion y el
fenémeno de mundializacion remito al lector a: AAVV
(1995): Mondialisation et particularismes,
CIFEDHOP,Ginebra; especialmente los trabajos de Jean
Henaire «Monopole de la realité et pouvoirs réels de
changement», pp 67-77 y Diane Savard-Robert Cadotte
«Mondialisation de la culture impériale. Jeunes face aux
héros de ["écran», pp 103-113.

18.  Juan Goytisolo (1996): «Resistir», Le Monde
diplomatique, n® 14, diciembre, p 1-2.

medios de comunicacién constituyen un ecosistema
donde se desenvuelve nuestra vida y donde se re-
crean y producen lenguajes, conocimientos, valores
y orientaciones sociales. Clarificar esos valores,
desmitificar sus mensajes, desvelar sus desafios en
relacién con los derechos humanos deben ser algu-
nos de los objetivos de la educacién del futuro. La
escueladebe movilizarse y tomar partido en el debate
abierto sobre la introduccién de las nuevas tecnolo-
gfas de la informacién y de la comunicacién en los
sistemas educativos. As{ lo entendié la Comisién
Internacional sobre la educacién para el siglo XXI:
«No cabe lamenor duda de que la capacidad de acceso de
los individuos a la informacion y de tratarla va a resultar
determinante para su integracién no sélo en el mundo del
trabajo sino también en su entorno social y cultural. De
ahi que seaindispensable, particularmente a fin de evitar
que las desigualdades sociales aumenten ain mds, que los
sistemas educativos puedan formar a todos los alumnos
para que sepan manejar y dominar esas técnicas. Tal
manera de proceder debe orientarse segtin dos objetivos:
lograr unamejor difusion del saber y fortalecer laigualdad
de oportunidades»." u

19.  Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre
‘la Educacion para el siglo XXI, presidida por Jacques
Delors (1996): La Educacién encierra un tesoro, UNESCO,
Parfs, p 202.
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Modelos de Desarrollo
y Derechos Humanos

Ana Maria Araiijo, Aicara Argumedo, Rodngn Arocena,
Roberto Bissio, Karm Nansen, Miguel Scapusio, Luis Stolovich
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Taller en CEDIN

El CEDIN es un centro de
formacién de educadoras
preescolares, con el que ya
hemos tenido la oportunidad de
trabajar en talleres
anteriormente.

Este afio, la propuesta de las
directoras fue hacer un proceso
con las estudiantes,
incorporando los talleres de
derechos humanos y educacién
en valores a su curriculum.

En julio se realizé la primera
instancia de taller, la que
coordinaron Marid Nari y
Cecilia von Sanden.

La participacién de las futuras
educadoras fue buena, en esta
instancia de iniciacién a la
temdtica, que a diferencia de
otros talleres estuvo orientada a
personas que recién estan
comenzando una prdctica
docente.

34

Encuentro

de sistematizacion

de experiencias

de educacion

en Derechos Humanos

Es la primera vez que se realiza un
encuentro de este tipo, con el fin de
relevar experiencias realizadas en
torno a esta temdtica,
sistematizarlas, y poder llegar a
formular criterios metodoldgicos de
educacién en la esfera de los
derechos humanos.

Debemos reconocer que como
primera experiencia ha resultado
altamente satisfactoria y
sumamente enriquecedora. La
diversidad v la profundidad de las
experiencias, habla a las claras de
las potencialidades de los y las
docentes sensibles a la temdtica, ¥
de su quehacer educador.
Participaron docentes de los tres
niveles de ensefianza y tanto de
Montevideo y el interior.

De algiin modo se reafirma que es
posible aprovechar los
«intersticios» del curriculum vy del
sistema, para generar espacios y
enfoques nuevos, humanizantes.
Fue una oportunidad de conocer
las valiosas propuestas que se estdn
llevado a cabo, contrastando con la
sensacién que se tiene a veces de
que wtinercia y la apatia dominan
entre los docentes.

En el préximo niimero se recogerd
la memoria de dicho encuentro,
pudiendo el lector conocer ademds
algunas de las experiencias
presentadas.

Taller en el Liceo N° 25

Un grupo de docentes de este
liceo publico, ubicado en las
afueras de Montevideo, solicité al
SERPA] la coordinacién de un
raller sobre la temdtica de los
derechos humanos, dado su
interés de implementar una
transversal en esta temdtica.

El mismo se realizé el viernes 2 de
julio. Pese al frio y la vispera de
las vacaciones de invierno, la
participacién fue buena y
animada. Se tocaron tépicos
como la historia y concepcién
inregral de los derechos humanos,
los valores de los estudiantes, las
distintas maneras de concebir la
transversalidad y las implicancias
para el trabajo docente.

Fue un taller corto pero que
suscité reflexiones polémicas y
seguramente dejé pistas abiertas
interesantes para seguir
transitando.

Agradecemos desde aquf la
apertura del liceo y la direccion,
asi como la posibilidad de
compartir inquietudes y aunar
voluntades hacia una educacién
mas humanizante.
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Taller en el liceo
de Piriapolis

Se llevé a cabo el sibado 25 de
setiembre entre las nueve y las
diecisiete horas.

Asistieron veinte docentes de
diferentes asignaturas, lo que
enriquecié muchisimo el
intercambio.

Los contenidos abordados
fueron bdsicamente los
propuestos para el curso anual,
realizando por supuesto una
seleccién para adecuarlos a los
tiempos de una jornada. Esto
hizo que quedasen muchos
aspectos a profundizar. Sin
embargo fue un encuentro
intenso y animado con un grupo
que mostrd gran motivacion

la tarea y la temdtrica.

a muy bueno poder

ar en la senda de

explicitar supuestos implicitos

en las practicas educativas y

confrontarlas con el marco ético
de los derechos humanos. Es una
tarea de reflexién permanente
que nos exige una gran dosis de
humildad y autocritica,
caracteristicas que segiin Paulo
Freire, son imprescindibles en
un educador que busque
transformar realidades de
injusticia y desigualdad.
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Curso-taller

Se realizé el 4* curso anual «Los
valores en la formacion del ser
integral», como ya es tradicional
en el mes de agosto.

Nos sigue sorprendiendo el gran
interés que despierta esta temdtica,
ya que la lista de interesados
nuevamente superdé ampliamente el
cupo previsto. Todos los que no
han podido realizarlo este afio, sin
duda en el préximo tendran la
oportunidad. Se ha puesto en
evidencia una vey mds la gran
necesidad que sentimos los
docentes, educadores vy directivos,
en formarnos en una temdtica
compleja y controvertida en el
mundo actual.

En un mundo en constante
cambio, en tiempos «fractales», la
educacion debe revisar su papel en
la sociedad, vy en este sentido, la
educacion en valores parece ser
una prioridad, vy los derechos
humanos un referente ineludible,
en una época donde aparentemente
«todo vale».

Muchos de los participantes del
curso de este aflo ocupan cargos
divectivos, por lo cual tienen en
sus manos la posibilidad de
mtroducir efectivamente
innovaciones que comprometan a
la institucion en la Iinea de la
educacion en y para los derechos
humanos. Transformaciones
reales en el campo educativo,
requieren ineludiblemente del
compromiso de todos los actores.

Cdtedra UNESCO

Se ha instalado en nuestro pais
este afio, la Citedra UNESCO de
Derechos Humanos, iniciativa
que saludamos y alentamos. La
Cidtedra est funcionando en el
dmbito de la Facultad de
Derecho de la Universidad de la
Republica y se integra por
miembros representantes de
diversas organizaciones
gubernamentales y no
gubernamentales.

SERPA] fue invitado a integrarla
y estdn yendo en su nombre los
compafieros Cecilia von Sanden
y Guillermo Payssé.

La actividad mds relevante es el
Seminario Permanente de
Formacién, que ya ha sesionado
en cuatro instancias sobre
temadticas diversas: Pena de
Muerte, Cultura de Paz,
Ombudsman, Derechos del
Nifio, etc.

EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS N2 38 / NOVIEMERE 1999



Jornada recreativa

El grupo de trabajo AIMO-A,
integrado por adolescentes
animadores-recreadores,
organizé una Jornada recreativa
por los Derechos del Nifio, en
una plaza publica, Plaza Israel,
de Montevideo. Se desarrollé el
domingo 22 de agosto. Dada la
temdtica, el SERPA] fue invitado
a participar para realizar en ese
marco una charla dirigida a los
padres.

Finalmente resulté una charla
participada muy cilida,
compartida por madres
(mayoritariamente), nifios y
adolescentes vecinos de la zona,
pasando luego a participar de los
juegos cooperativos.

En esta oportunidad
representaron a la institucién las
comparfieras Mariana Albistur y
Cecilia von Sanden.

El proceso
de reconciliacion
en Suddfica

El Presidente de la Comisién de
Derechos Humanos de Suddfrica,
Dr. Nyameko Bamney Pityana,
estuvo en Montevideo el dia 3 de
setiembre vy realizé una importante
exposicion sobre el proceso que se
lleva adelante en su pais, en la
bitsqueda de una nueva sociedad.
Este camino pasa necesariamente
por encarar una solucion a las
violaciones de los derechos
humanos, especialmente agravados
por la violencia ejercida contra la
poblacién en la wiltima etapa del
apartheid.

Luego de una dura lucha, el pafs se
encontraba en un equilibrio de
fuerzas, donde nadie habia ganado
la contienda. Al decir de Pityana
este equilibrio “podria haber
resultado en un punto muerto de
no mediar el ingenio de Nelson
Mandela, que inicié contactos con
el régimen cuando aiin se
encontraba en prisién, con miras a
una solucion negociada.”

El andlisis de Barney Pityana es
muy amplio y no deja aspecto sin
abordar, tomando también las
criticas que se hacen al proceso de
reconciliacion nacional, por lo que
la lectura de esta exposicion resulta
de sumo interés, para ayudar a
comprender también nuestra
realidad.

Este material se encuentra a
disposicion de los interesados en
nuestro Centro de Documentacion
y Biblioteca:

“Democracia y reconciliacién
nacional en la nueva Suddfrica.
(Hacia dénde se dirige

Suddfrica?” . Discurso pronunciado
por el Dr. Nyameko Barney
Pityana, Presidente de la Comisién
de Derechos Humanos de
Suddfrica”, en el Paraninfo de la
Universidad de la Repriblica, el dia
3 de setiembre de 1999.

Jornada en Paysandd

La escuela de Paso del Dayman
organiza anualmente una
jornada abierta a la comunidad.
Este afio tomaron la temdtica
derechos humanos, y en ese
marco se exhibi6 la muestra
grifica de Derechos Humanos
ofrecida por SERPA]J. Dicha
jornada se llevé a cabo el dfa 5
de setimebre y particips nuestro
compafiero Mario Costa en
representacién de la institucién.
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Suscripciones
telefénicas

EbucAciON Y DERECHOS HUMANOS se encuentra

enventa en librerfas, pero ademds puedes suscri-

birte anualmente por tres niimeros llamando por

teléfono a nuestra institucién entre las 11:00 y

las 18:00 hs., por el nimero 408 53 01.

Revista N237

Nimeros anteriores

Nimero 26 (Especial)

Suscripcién anual América Latina
Suscripeién anual Resto del Mundo

Afio 1999

$ 45
$35
$ 55
U$ 25
U$ 30

$ 150
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